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APRESENTACAO

Compreende-se que a formacédo de professores é uma éarea de pesquisa
abrangente e de longa data, que vem apresentando grandes desafios: seja nas
politicas publicas envolvidas, seja nas experiéncias adquiridas durante seu periodo
de formacédo e/ou na compreensao sobre a consciéncia desse processo, no que
tange a apropriacao de saberes necessarios a insercao na docéncia.

Neste sentido, a obra: “A interlocucéo dos saberes na formagdo docente” foi
organizado considerando as pesquisas realizadas nas diferentes modalidades de
ensino bem como, nas suas interfaces ligadas na area da saude, inclusao, cultura,
entre outras. Aborda uma série de livros de publicacdo da Atena Editora, em seu |
volume, apresenta, em seus 24 capitulos, as pesquisas relativas a Educacao Infantil
e 0 Ensino Fundamental I e Il .

O volume Il, composto por pesquisas relativas ao Ensino Superior perpassando
pelo ensino da Educacédo de Jovens e Adultos , educacao profissional e inovagcdes
e no seu terceiro volume, aspectos da formagdo de professores nas tratativas
de inclusédo bem como, a importancia do papel do coordenador(a) e algumas
préaticas profissionais considerando a relagao cultural como fator preponderante no
desenvolvimento das praticas educacionais.

Cabe aqui apontar que, os diferentes saberes fundamentam o trabalho dos
professores e pode se estabelecer a partir de um processo de enfrentamento dos
desafios da pratica, resultante em saberes, entretanto pode também ser resultado
das resisténcias.

As suas relacdes com a exterioridade fazem com que, muitas vezes, valorizem-
se muito os saberes experienciais, visto que, as situacdes vividas podem até ser
diferentes, todavia guardam proximidades e resultam em estratégias e alternativas
prévias para outras intercorréncias.

A mediacao entre as praticas de ensino docente frente as atividades propostas
adotadas € envolta em uma dindmica da sala de aula e por consequéncia na obtencao
do conhecimento. Esse “[...] processo dinamico, contraditorio e conflituoso que os
saberes dessa pratica profissional sao construidos e
reconstruidos” (ROMANOWSKI, 2007, p.55).

Aos autores dos diversos capitulos, pela dedicacéo e esforcos sem limites, que
viabilizaram esta obra que retrata pesquisas que nos leva ao repensar das acoes
educacionais, os agradecimentos dos Organizadores e da Atena Editora.

Por fim, esperamos que as pesquisas aqui descritas possam colaborar e
instigar mais estudantes e pesquisadores na constante busca de aprofundar e/ou
buscar inovar na area da interlocucéo dos saberes na formacéo docente e, assim,
possibilitar sobre os aspectos quantitativos e qualitativos a busca constante das
melhorias da formagao docente brasileira.

Kelly Cristina Campones
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CAPITULO 1

ENSINAR ALER E AESCREVER: DIFERENTES
CAMINHOS LEVAM A DIFERENTES LUGARES

Ivete Janice de Oliveira Brotto
Universidade Estadual do Oeste do Parana

Cascavel - Parana
Cleonilde Fatima Wagner
Universidade Estadual do Oeste do Parana

Cascavel - Parana

RESUMO: Muitos estudos cientificos abordam
sobre os desafios enfrentados na educacao
da brasileira relacionados ao ensino inicial da
leitura e da escrita. Este trabalho objetivou
analisar a proposta de alfabetizacdo do Pacto
Nacional pela Alfabetizacdo na Idade Certa
(PNAIC) que se apresenta na perspectiva
do “alfabetizar-letrando”. Como objetivos
especificos buscou-se conhecer a producao
académicade alguns autores sobre o letramento
escolar, conhecer as concepgodes de linguagem
de alguns tebricos acerca da alfabetizacao
e das questdes que envolvem a linguagem e
a alfabetizacdo. Discutimos a tematica com
base na perspectiva tedrico-metodologica de
linguagem Bakhtin/Volochinov([1929], 2014)
e, no dialogo com alguns autores da éarea
como Soares (1985,2003), Mortatti (2000,
2007), Kleiman (1995), Geraldi (2000, 2014),
Brotto (2008, 2013) e Peres (2016). Embora
a perspectiva “alfabetizar-letrando” seja um
caminho, cabe questionar se o desafio do ensino
e aprendizagem inicial da lingua materna sera

A Interlocugéo de Saberes na Formacao Docente

resolvido no Brasil mediante tal proposta.

PALAVRAS-CHAVE: Alfabetizacao.
Letramento. Ensino-aprendizagem. PNAIC.
Signo

TEACH HOW TO READ AND WRITE:
DIFFERENT WAYS TAKES TO DIFFERENT
PLACES

ABSTRACT: A lot of scientific studies approach
the challenges faced on the brazilian education
related to the main tuition of reading and writing.
This work objected to analyze the proposal of
literacy of Pacto Nacional na Alfabetizacdo na
Idade Certa (PNAIC) that presents itself on the
“to literate-lettering” perspective. With specific
objectives, it was sought to know the academic
production of some authors about the scholar
literacy, know the language conceptions of some
theorists about the literacy and the questions
that evolve the language and alphabetization.
We discussed the thematic based on the
theoric-methodological of language perspective
of Bakhtin/Volochinov ([1929], 2014)
in the dialog of some authors of the area like
Soares (1985,2003), Mortatti (2000, 2007),
Kleiman (1995), Geraldi (2000, 2014), Brotto
(2008, 2013) and Peres (2016). Although the
“to literate-lettering” perspective is one way, it is

and,

questionable if the initial teaching and learning
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challenge of the mother language will be resolved in Brazil through such proposal.
KEYSWORD: Alphabetization Literacy. Teaching-learning. PNAIC. Sign.

11 INTRODUCAO

Este trabalho € um recorte da pesquisa de Mestrado em Educacao, intitulada
“O PNAIC e a Formacao Continuada do Professor Alfabetizador da Rede Municipal
de Ensino de Medianeira”, vinculada a linha de pesquisa Formacéao de Professores
e Processos de Ensino e Aprendizagem do Programa de P6s — Graduagdo em
Educacéo da Universidade Estadual do Oeste do Parana — UNIOESTE, Campus de
Cascavel.

O PNAIC é um programa de formagdo continuada para professores criado em
2012 pelo Governo Federal com o intuito de garantir o direito de alfabetizacéo a todas
as criangas até o 3° ano do ciclo de alfabetizacdo. O PNAIC foi criado posteriormente
ao programa Pro-Letramento, sendo que os dois programas tém como eixo central
a formacgao continuada para professores alfabetizadores com foco na alfabetizacéao
Lingua Portuguesa e alfabetizagdo Matematica. Em ambos os programas apresenta-
se a alfabetizacéo na perspectiva do “alfabetizar letrando”.

Um dos contextos de influéncia para a elaboracé&o do programa Pré-Letramento
foi os dados do resultado do Sistema Nacional de Avaliacdo da Educacao Basica
(Saeb 2001-2005), que demonstrava que 59% dos brasileiros concluiram a Educacéao
sem terem se apropriado da leitura e da escrita.

A partir da década de 1980, estudos e pesquisas tém apontado para a
necessidade de busca de respostas aos desafios relativos a alfabetizacéo no Brasil.
Entretanto, cabe ressaltar que a busca de respostas para enfrentar os problemas
relacionados a nao alfabetizacédo é de longa temporalidade. Nessa direcdo, muitos
autores tém produzido estudos no Brasil acerca da alfabetizacao e das questoes que
envolvem a linguagem e a alfabetizagdo. A grande maioria desses estudos discute um
dos temas centrais da educacéao brasileira que é o fracasso escolar de grande parcela
da populacéo brasileira nesta etapa escolar, os anos iniciais do ensino fundamental.
Dentre os estudos, discute-se também sobre as diferentes perspectivas tedricas
apresentadas como proposta para enfrentar o problema. E, quanto aos fatores que
teriam contribuido para essa nao alfabetizacdo, talvez estivesse a formacédo de
professores, a qual teria sido permeada por contribuicdes e equivocos de praticas
materializadas por distintas pedagogias.

Nesse sentido, objetivou-se neste estudo, analisar a proposta de alfabetizacédo
do PNAIC que se apresenta na perspectiva do “alfabetizar-letrando.” Para alcancar
ao objetivo que nos propomos elencamos como objetivos especificos: conhecer
a producao académica de alguns autores sobre o letramento escolar; conhecer
as concepcgdes de linguagem que alguns autores da comunidade cientifica tém
manifestado em torno da alfabetizac&o e das questdes que envolvem a linguagem e a
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alfabetizacao. Discutimos a tematica a partir dos pressupostos tedrico-metodoldgicos
de linguagem Bakhtin/Volochinov ([1929], 2014) e, no didlogo com demais autores
da area. A discussao se distribui no texto, da seguinte forma, primeiro apresentamos
a tematica do estudo e a proposta de alfabetizacdo do PNAIC para, em seguida
discutirmos sobre tal proposta, se este caminho possibilita aquilo que se propde, se a
proposta resolveria a problematica brasileira envolvendo o ensino e a aprendizagem
inicial da leitura e da escrita.

21 POR QUE O ALFABETIZAR DE ONTEM NAO MAIS TERIA UM SENTIDO
COMPLETO HOJE?

O ensino inicial da leitura e da escrita no Brasil tem movimentado a discussao
sobre a condicao de exclusao social de grande parcela da populagao nesta etapa da
escolarizacdo. Diante disso, muitas propostas tém sido apresentadas como solucao
para o desafio ainda presente. Nessa direcao, o Governo Federal cria o PNAIC.

Apesar de a proposta do PNAIC considerar as contribuicdes de distintas
proposicdes tedricas para o ensino inicial da lingua materna, quer seja a contribuicao
da teoria construtivista, que traz resultados dos estudos de Emilia Ferreiro e Ana
Teberosky sobre a Psicogénese da Lingua Escrita, como considera também a teoria
interacionista de ensino e da lingua, deixa explicito que o caminho para a alfabetizacao
€ na perspectiva do “alfabetizar letrando”, relacionada ao estudo “As muitas facetas
da alfabetizacdo”. Nesse estudo de Soares (1985), a autora comenta que a nao
apropriacdo da leitura e da escrita pode estar relacionado ao que ela denominou,
em estudo posterior (SOARES, 2003), de “desinvencéao da alfabetizac&o”, processo
esse decorrente da mudancga conceitual a respeito da aprendizagem da leitura e da
escrita, no qual se deixou de ensinar a relagao entre letras e sons, como também pelo
entendimento equivocado de que a crianca aprenderia a ler e a escrever somente
ao estar em contato com materiais escritos. Assim, para a autora, para que haja a
apropriacao da leitura e da escrita faz-se necessario o ensino do Sistema de Escrita
Alfabética (SEA) em préaticas de letramento. Nesta perspectiva a apropriacédo da
leitura e da escrita pressupde o trabalho especifico do ensino do Sistema de Escrita
Alfabética inserido em praticas de letramento.

Na obra “Letramento: um tema em trés géneros”, a autora diferencia
alfabetizacéo de letramento, sendo que a alfabetizagc&o seria “a acédo de ensinar/
aprender a ler e a escrever, e Letramento é o estado ou condicdo de quem néao
apenas sabe ler e escrever, mas cultiva e exerce as praticas sociais que usam a
escrita” (SOARES, 2003, p. 47).

Entretanto, historicamente o ensino da lingua materna no Brasil tem sido
apresentado e organizado sob diferentes perspectivas com vista a atender/solucionar
0 mesmo e persistente desafio que envolve a ndo apropriacao da leitura e da escrita.
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Mortatti (2000), na obra “Os sentidos da alfabetizacao” discute 4 momentos relevantes
envolvendo métodos de alfabetizacéo, e, em cada um destes momentos, esclarece
que a alfabetizacao fora atribuido um novo sentido.

Se “ontem” a alfabetizacdo compreendia o ensino inicial da leitura e da escrita,
“hoje” presenciamos que a essa etapa de escolarizacéo, alguns estudiosos tém
acrescido um novo termo “letramento”. Mortatti (2007), no estudo “Letrar & preciso,
alfabetizar ndo basta...mais?”, ao discutir o ensino da leitura e da escrita, explicita
que em meados da década de 1980 passou-se a questionar os motivos pelos quais
a alfabetizacéo era a etapa escolar em que mais brasileiros fracassavam. Neste
sentido, de acordo com a autora mencionada, muitos estudos foram produzidos
por pesquisadores brasileiros que apontaram trés modelos principais de explicacao
para a ndo apropriacao da leitura e da escrita: o construtivista, o interacionista e
o letramento. Apesar de os modelos serem de distintas perspectivas teoricas,
determinadas apropriagcbes foram equivocadamente conciliadas nas praticas
docentes. A autora explica que o construtivismo ndo é nem um método de ensino da
lingua materna, e nem abarca uma didatica da leitura e da escrita. O interacionismo
apresenta uma forma de compreender como ensinar e como se aprende a lingua,
uma vez que a centralidade do ensino e da aprendizagem assenta-se no texto/
enunciado dos sujeitos situados historicamente, a lingua é concreta e se materializa
no discurso dos sujeitos. O letramento, desde o entendimento de seu termo, embora
nao se restrinja a pratica de alfabetiza¢ao, nao tem sido compreendido, esclarecidas
as relacdes entre alfabetizacéo e letramento.

Se aperspectivade ensino da lingua materna, apresentada pelo PNAIC, explicita
que para haver a apropriacdo da leitura e da escrita é preciso “alfabetizar letrando”,
quer nos parecer que para essa perspectiva, a alfabetizacdo ndo compreende
a acédo completa do ensino da lingua escrita. Ao contrario disso, a lingua, como
nos ensinam Bakhtin/Volochinov (2014, p.127), “n&o é constituida por um sistema
abstrato de formas linguisticas nem pela enunciagdo monoldgica isolada, [...] mas
pelo fendbmeno social da interacdo verbal”. Logo, ensinar e aprender a leitura e a
escrita € um processo que deve ser entendido para além dos codigos, pois, a lingua
escrita, uma modalidade da linguagem, é signo que permeia toda atividade humana
e possui uma intencionalidade. E como tal deve ser apropriado e compreendido o
modo como funcionalmente a linguagem organiza a vida dos homens em sociedade,
a tal ponto de esta ser na sua esséncia grafocéntrica. E, se consentirmos que a
lingua ensinada é concreta, real e s6 se materializa no discurso/relacao dos sujeitos
situados, haveria necessidade do termo “letramento” como complemento e/ou um
acréscimo a alfabetizac&o?

Peres (2016), no estudo “A Producéo da Crenca: Politicas de Alfabetizacédo no
Brasil na ultima década (2006-2016)”, aponta que foi produzida uma nova creng¢a no
conceito de alfabetizagcdo como aquisicao do Sistema de Escrita Alfabética (SEA) e
na relacao entre alfabetizacdo e letramento. Ao abordar sobre a produc¢éo da crenca,
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a autora explica que é preciso compreender a ideologia presente na proposta de
alfabetizacédo do PNAIC. Peres (Ibidem) considera que esta perspectiva ndo pode
ser tomada como solug¢éo para resolver os problemas de ndo apropriacéo da leitura
e da escrita no Brasil. Nas palavras da autora, o problema da alfabetizacao brasileira
€ histérico e estrutural, e ndo pode ser resolvido como se os problemas fossem tao
somente uma questao de ordem pedagdgica ou linguistica. Peres (Ibidem) questiona,
se tal problematica seria resolvida mediante a “uma perspectiva unilateral, monolégica
e hegemoénica” (PERES, 2016, p.2), e propde questionar tal crenga construida.

Mas, o que de fato mudou no ensino inicial da lingua materna para que hoje
a alfabetizacdo fosse acrescida a terminologia “letrando”? Acaso as praticas de
alfabetizacao, anterior a esse acréscimo, ndo ensinavam a escrita a alguém para seus
usos em praticas sociais? Acreditamos que ninguém alfabetiza alguém tdo somente
para que possa estabelecer relacdes entre letras e sons, mas ensinamos alguém a
ler e a escrever porque a linguagem é signo, é intencionalidade, € interlocucéo, logo,
estd presente nas praticas sociais. Assim, questiona-se o porqué da terminologia
do letramento. Estariam ndo compreendidas as relagdes entre alfabetizacdo e
letramento?

Os estudos sobre o letramento no Brasil, de acordo com Kleiman (1995, p.15)
remetem ao fato de muitos brasileiros ndo terem se apropriado da leitura e da escrita.
Para a autora, “letramento” ndo denota um unico sentido, mas pode ter diferentes
sentidos dependendo do estudo que é realizado. O letramento € definido pela autora
“‘como um conjunto de praticas sociais que usam [sic] a escrita, enquanto sistema
simbolico e enquanto tecnologia, em contextos especificos, para objetos especificos”
(Ibidem, p.19). Assim, para a autora, as praticas da escola seriam apenas um tipo
de letramento, ou seja, a alfabetizacéo, o processo de codigos da escrita, a ser
apropriado pelo educando. J& as outras praticas de letramento, mas com orientagdes
de letramentos distintos seria na igreja, na familia, nos sindicatos e outros.

Para Kleiman (Ibidem), existem dois modelos de letramento, o autbnomo e
o ideologico. No autbnomo, a escrita seria um produto completo em si, e para ser
interpretada bastaria compreender o funcionamento interno do texto. Ja no modelo
ideoldgico, as praticas de letramento seriam determinadas socialmente e seriam
interpretadas de acordo com o contexto de sua producao.

Explicitar o que seria o letramento € uma tarefa dificil porque esse conceito
“remete tanto a um estado a que acede um sujeito quanto as habilidades deste
mesmo sujeito de movimentar-se num mundo povoado de textos” (GERALDI, 2014,
p. 26). Para Geraldi (Ibidem), o letramento ainda que n&o se limite ao processo inicial
do ensino da lingua, faz parte deste processo, e ninguém ensina alguém sem que
haja uma intencionalidade, a de fazer uso em praticas sociais. O ensino sistematizado
deve servir para que o sujeito possa compreender e atuar na sociedade em que esta
inserido.

Geraldi (Ibidem) nos ensina que a questao que envolve o “letramento” nao esta
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em renomear uma pratica do ensino da lingua, mas o problema é o de se considerar
como uma unica realidade os diferentes niveis de letramentos e os diferentes
letramentos. Para o autor, a escola deve ser o0 espaco de ensino e aprendizagem do
conhecimento historicamente produzido pela humanidade. Entretanto, na escola néo
€ possivel o conhecimento de todas as atividades humanas, mas deve ser espaco
privilegiado para “constituicao de sujeitos sociais, criticos e eticamente responsaveis”
(Ibidem, p. 34). Nesse sentido, ela € o l6cus autorizado para a apropriagcdo dos
conhecimentos cientificos, conhecimentos esses que séo o legado da humanidade.

Nessa direcdo, Brotto (2008) nos ensina que ler e escrever é compreender 0
modo como funcionalmente a linguagem organiza a vida dos homens em sociedade.
Isso porque o ensinar a ler e a escrever abarca as relagdes internas entre as palavras,
ou entre elas, mas também, e sobretudo, porque o texto/enunciado carrega juizos
e valores, revela posicionamentos, intencionalidades, regras, condutas, que é,
igualmente, a maneira com que cada sujeito responde ao mundo em que vive, 0O
que provém de sua experiéncia de vida, do seu entendimento sobre a realidade que
estd inserido. Para a autora, a linguagem € signo vivo, mutavel e moldavel, porque,
em cada manifestacao linguistica, ha sujeito, ha historia, ha um contexto que leva
0 sujeito a agir intencionalmente deste ou daquele modo. A propria constituicdo do
signo é social, e por assim o0 ser, como seria possivel ensinar a lingua materna
distanciando-a das praticas sociais?

Questionamos, portanto, o que quer afirmar a ideologia do “letramento” na
proposta de ensino da leitura e da escrita do PNAIC? Concordamos com Brotto
(2008), que “nédo podemos deixar de questionar essa ideologia ‘enformada’ do
letramento. Esta que denuncia um ensino distanciado das praticas sociais de uso
da leitura e da escrita e, assim justifica a introducdo do letramento” (lbidem, p.19).
Em outro estudo, intitulado “O Letramento Escolar Aspectos Historicos, Politicos e
Enunciativos”, a autora esclarece que “a alfabetizacdo e o letramento tem como
nacleo o ensino da lingua materna” (BROTTO, 2013), e nesta direcao, qual seria a
intencao e/ou o motivo de se acrescentar outro termo a um termo que ja abarca o
sentido completo?

Para Geraldi (2000), assim como para Brotto (2008), ensinar a leitura e
a escrita é ensinar a linguagem em uso, o modo real de seu funcionamento em
sociedade. Sob essa perspectiva, ensinar alguém a ler e a escrever € ato deliberado,
intencional, planejado e ocorre por meio da interacdao social, na interlocucao com
o outro. Aprender a linguagem em uso é compreender que linguagem é signo,
que expressa algo para além de si mesmo; € ideoldgico, esta presente na luta de
classes. E ensinar a lingua de forma intencional e sistematizada & obrigagdo da
escola formal, porque a lingua € “expresséao das relacdes e lutas sociais, veiculando
e sofrendo o efeito desta luta, servindo, ao mesmo tempo, de instrumento e de
material” (BAKHTIN/VOLOCHINOV, 2014, p.17), dai afirmar que todo enunciado &
concreto, porque € produzido no processo de interagdo social.

| 6
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Se a proposta do PNAIC apresenta a alfabetizacdo na perspectiva do
“alfabetizar-letrando”, como um caminho para a promo¢do do ensino da leitura e
da escrita, esta que se apresenta, resolveria o problema histérico brasileiro que
envolve o ensino e a aprendizagem da leitura e da escrita na etapa da alfabetizacéo?
Entendemos que a proposta tem seus limites, porque as relacbes que abarcam
0 processo de ensino e aprendizagem ndo sao tdo somente pedagdgicas ou
linguisticas, mas abarca outras questdes de ordem social, politica e econémica no
contexto brasileiro.

Na mesma direcdo do pensamento de Geraldi (2000) e Brotto (2008) que
compreendem a linguagem como signo ideoldgico por constituicao fundamentada na
perspectiva tedrico-metodolégica de linguagem Bakhtin/Volochinov ([1929], 2014),
e que esta orienta o ensino da lingua, entendemos ser necessario ensinar letras
e sons, mas isso precisa ocorrer a partir da concepg¢ao de linguagem como meio
de interacdo social, na interlocucdo entre os sujeitos. Ensinar a ler e a escrever é
tomar o texto/enunciado concreto dos sujeitos como objeto do ensino e a partir dele
explicitar o motivo inicial pelo qual as diferentes formas de linguagem, especialmente
na modalidade escrita foram criadas. Por exemplo, quando o professor ensina a
crianca a histéria da escrita, quando transmite o legado de geracdes anteriores, um
legado de conhecimento cientifico que explicita a génese dos motivos e os motivos
de o homem estar no mundo, o professor esta instrumentalizando a crianca para
que ela possa compreender e atuar na sociedade. O que o professor ensina € a
linguagem viva que coloca o0 homem e a histéria em um dado contexto. Ensinar a
ler e a escrever é ampliar o entendimento de letras e sons, e como ja o dissemos,
€ entender que o signo é ideoldgico por constituicdo, e sua apropriagado tem uma
intencionalidade que compreende uma acéo consciente tanto do sujeito que ensina
quanto do que aprende com vista a minimizar as desigualdades sociais.

31 CONSIDERACOES FINAIS

Ensinar e aprender a leitura e a escrita néo é agao desvinculada das situag¢des
concretas de producéo, pois 0s sujeitos que interagem no espaco da sala de aula ndo
agem isoladamente, mas refletem e refratam a realidade brasileira. O processo de
ensino e aprendizagem da leitura e da escrita néo é algo neutro, mas é permeado por
interrelagdes sociais, politicas e econOmicas, e a educag¢ao é uma parte importante
da sociedade.

A educacéo por si s6 nao transforma a condicao de excluséo social a que muitos
brasileiros se encontram. Mas pode contribuir possibilitando aos sujeitos apropriar-
se dos conhecimentos necessarios para essa transformacdo. Nessa dire¢cdo, ao
professor alfabetizador cabe a tarefa de promover o ensino inicial da leitura e da
escrita, ndo somente do signo linguistico, mas do signo que permeia a atividade
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humana. O signo deve ser compreendido para que o sujeito tenha o seu dominio e
possa atuar na sociedade. Muitos sdo os caminhos apontados para a promoc¢ao do
ensino da lingua materna, entretanto, h4 modos mais produtivos de fazé-lo para a
emancipacao dos sujeitos.

O ensino da linguagem, especialmente na modalidade escrita, segue uma
convencao, uma norma. Mas, compreender e ensinar o sentido que é veiculado pelo
signo, é compreender e ensinar que a palavra carrega “poder”, juizo de valor. Promover
a apropriacdo do signo ideolégico é um dos grandes desafios que se apresenta
quando se ensina a ler e a escrever, a partir de uma perspectiva emancipadora.
Ensinar a ler e a escrever € instrumentalizar a crianga desde cedo a compreender 0
movimento da sociedade e nela poder atuar.
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RESUMO: O presente trabalho é fruto de
pesquisa exploratéria sobre a relagdo entre
o0 conteudo jogo e a educacédo infantil. Tem
como problema central como o jogo, enquanto
conteudo a ser trabalhado na educacéo infantil
€ apresentado na reflexdo educacional?
Nesse sentido, procura identificar a forma
pela qual o conteudo jogo é defendido nas
atividades pedagodgicas. Para tanto procura
na producao da area da educacéo e educacao
fisica as expressdes sobre o jogo bem como
0 desenvolvimentos das atividades educativas
na educacado infantil. O estudo esta dividido
em quatro partes. A primeira procura tratar da
educacao infantil, seu contexto historico e a
relacao cuidar/educar. A segunda parte enfrenta
afuncao daeducacéo fisica na educacéo infantil.
“O jogo na educacéo infantil” é o titulo da terceira
da pesquisa onde situamos o conteudo nessa
fase de desenvolvimento humano e ampliamos
essa reflexdo na quarta e Ultima parte,
intitulado “Relacéo do jogo e brincadeira para
o desenvolvimento da crianga”. Consideramos
fundamental investigagcbes que verse sobre
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SOBRE O TEMA

esse tema e esperamos esta contribuindo
com o capo da educacéo, educacéo fisica e a
relacdo do jogo com a educacao infantil mais
especificamente. Ao fim do trabalho indicamos
tematicas que consideramos fundamentais,
a partir do nosso estudo, para ampliar e
aprofundar o entendimento do nosso objeto.
PALAVRAS-CHAVE: Educacéo
Fisica, Educacéo Infantil, Jogo

Educacao,

THE GAME IN PEDAGOGICAL
REFLECTIONS IN CHILD EDUCATION:
INITIALAPPROACH ON THE THEME

ABSTRACT: The present work is the result
of exploratory research on the relationship
between game content and early childhood
education. Does it have as central problem as
the game, while content to be worked on in early
childhood education is presented in educational
reflection? In this sense, it seeks to identify the
way game content is defended in pedagogical
activities. In order to do so, it seeks in the
production of the area of education and physical
education the expressions about the game as
well as the developments of the educational
activities in the infantile education. The study
is divided into four parts. The first seeks to
address early childhood education, its historical
context and the caring / educating relationship.
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The second part addresses the role of physical education in early childhood education.
“Play in Early Childhood Education” is the title of the third of the research where we
place the content in this phase of human development and we extend this reflection in
the fourth and last part, entitled “Relationship of play and play to the development of the
child.” We consider fundamental investigations to be seen on this topic and hopefully
it is contributing to the education, physical education and the relationship of the game
with the children’s education more specifically. At the end of the work we indicate the
themes that we consider fundamental, from our study, to broaden and deepen the
understanding of our object.

KEYWORDS: Education, Physical Education, Early Childhood Education, Play

11 INTRODUCAO

O primeiro contato que tive com a educacdo infantil foi na disciplina de estagio
curricular 1l do Curso de Educacéo Fisica da Universidade Estadual de Feira de
Santana (UEFS), que traz como ementa o conhecimento das atividades pedagdgicas:
planejamento, metodologia, conteudos, objetivos, avaliacao e a regéncia no ensino
da Educacéo Fisica no nivel da Educagao Infantil.

Em 2017 fui convidada a lecionar em uma escola da rede privada,com turmas
do primeiro ao quinto ano, cada turma com 45 alunos. A aulas eram desenvolvidas
no patio da escola.

Embora tivesse autonomia para o desenvolvimento do planejamento duas
coisas apareciam como obstaculo. A primeira estava relacionada ao dominio tedrico
sobre o conteudo jogo e a segunda relacionada a falta de autonomia para colocar o
planejado em pratica, ja que a coordenacéo da escola acreditava as aulas teriam que
ser apenas um momento recreativo. Ou seja, 0 jogo, enquanto conteudo, deveria ser
momento de entretenimento para as criangas.

Isso entrava em choque com o que eu tinha observado e tido acesso na disciplina
Estagio Curricular Il, ja mencionada. Foi justamente esse “choque de realidade” que
suscitou a idéia de estudar, de investigar mais essa relac&o entre jogo e educacéao
infantil.

Esta pesquisa procurou, portanto, explorar um tema que considerei importante
a partir da minha prética social na escola com a educacéao infantil: a funcéo do jogo
nessa fase de desenvolvimento humano.

A pergunta da pesquisa foi: como 0 jogo, enquanto contetdo a ser trabalhado
na educacao infantil, & apresentado na reflexdo educacional?

Nesse sentido, procuramos enquanto objetivo geral, identificar a forma pela
qual o conteudo jogo é defendido nas atividades pedagdgicas. Para tanto, buscamos
especificamente identificar producédo na area da educacédo e educacao fisica as
expressoes sobre 0 jogo, discutir e analisar as contribuicdes que a literatura apresenta
para o desenvolvimentos das atividades educativas na educacéo infantil.
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Trata se, portanto, de uma pesquisa exploratéria de cunho bibliografico
com a finalidade de conhecer mais sobre o0 objeto que devera ser analisado mais
profundamente em estudos posteriores.

2| EDUCAGAO INFANTIL: HISTORIA,CARACTERISTICAS E DESAFIOS ENTRE
O CUIDAR E O EDUCAR

O significado da palavra infancia no dicionario significa que é o periodo inicial da
vida humana que vai ate os 12 anos. Periodo esse muito importante para a formacao
integral deste ser social que recebe direta e indiretamente, influéncias do ambiente
que o cerca e das relagdes sociais mais gerais.

A constituicdo de 1988 assegura que a crianca de zero a seis anos e a partir
da Lei das Diretrizes e Bases da Educacao Nacional (LDBN), aprovada em 1996 a
educacéo infantil passa a ser definida como primeira etapa de educagao basica. Sendo
gue é nesses seis primeiros anos de vida que ocorre a formagcao da personalidade.
Antes da Constituicao, adjetivada de “cidada”, as criangas menores de sete anos
nao tinham direito nem acesso a educacao escolar.

A educacao e o cuidado na primeira infancia vém sendo tratados como assuntos
prioritarios de governo, organismos internacionais e organizacdes da sociedade
civil, por um numero crescente de paises em todo o mundo. No Brasil, a Educacéo
Infantil - isto €, o atendimento a criangas de zero a seis anos em creches e pré-
escolas - é um direito assegurado pela Constituicdo Federal de 1988. A partir
da aprovacéo da Lei de Diretrizes e Bases da Educacao Nacional , em 1996,
a Educacéao Infantil passa a ser definida como a primeira etapa da Educacao
Basica. (BARROS, Miguel Daladier)

Apo6s o decreto de 1988 a crianca passa a ter direito e acesso a educacao
infantil, assim tornando-se um dever do Estado, com isso a educacgao infantil deixa
de ser vista somente como uma assisténcia social tornando-se uma politica de
educacao.

O artigo 205 da Carta Politica de 1988 inovou em matéria de politica educacional,
ao dispor que a educacéo, direito de todos e dever do Estado e da familia, sera
promovida e incentivada com a colaboracédo da sociedade, visando ao pleno
desenvolvimento da pessoa, seu preparo para o exercicio da cidadania e
sua qualificacdo para o trabalho. Para que o ambicioso, porém néao prioritario
projeto inserido no artigo 205 da Constituicdo seja efetivamente cumprido,
muito ha que se fazer em termos de policias publicas voltadas para a educacao
de qualidade. Para que seja efetivado o designio constitucional em comento,
torna-se indispensavel a existéncia de escola de qualidade para todos. Caso
contrario, e esta € a nossa triste realidade, o direito publico subjetivo a educagao
assegurado pela Constituicdo Federal ficara sem sentido. Sera mais uma norma
sem alma, sem efetividade, alids, como a maioria das normas que tém o cidadao
como destinatario. .(BARROS, Miguel Daladier)

A educacéo infantil surge como uma proposta educacional assistencialista em
meados do século XIX no progresso das industrias. Nesse ambiente, inicialmente

conhecido como creche, as criancas de zero a trés anos, filhos e filhas dos
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trabalhadores que nao tinham como deixar seus filhos em casa, eram assistidas.

Assim criada para atender as criangas de baixa renda a instituicado creche
sofre dificuldades de se legitimar como instituicdo de cuidar e educar a crianca
pequena, visando ndo apenas como um lugar para suprir as caréncias das criangas,
substituindo a sua casa, e tendo a professora como uma “baba, mae, amiga ,tia”,
mas se constituindo de fato como um espaco formativo.

Importante observar que em funcdo dessa caracteristica, até hoje isso se
configura, tanto em creches como na educacgao infantil, os alunos chamando os
professores de tios e tias,nédo sb os professores mas todos que trabalha no ambiente

Outro elemento que podemos destacar desse processo sao as diversas
influéncias: religiosas, juridica-politica e médico higienista. Nao obstante essas
influéncias impactarem no processo de reflexdo da educacado infantii em uma
perspectiva conservadora, elas vao influenciando a educacéao infantil e tornando a
mesma aspecto fundamental do desenvolvimento do ser, expressando, inclusive,
o entendimento de que os profissionais que trabalham com as criangas tém uma
identidade que é distinta a personalidade dos pais e de outros profissionais. Isso
tera repercussao para além das creches, mas em outros espacos que procuram
promover a formacdo humana ja na tenra idade como, por exemplo, a escola.

Para (Batista 2012) com o passar dos anos a ampliacdo das escolas de
educacéo infantil teve um grande crescimento, principalmente pela mudanca do papel
da mulher na sociedade contemporanea devido ao processo de industrializacao.

A preocupacédo com a educacao infantil escolarizada surge com o processo do
desenvolvimento da sociedade capitalista. A infancia e o trabalho feminino passam
por processos que configuram se na criacdo das primeiras creches. A inféancia que
para Elkonin (1987) é a segunda fase do desenvolvimento da crianga onde € nesta
fase em que as criangas utiliza de jogos e atividade de estudo.

A escola é fundamental para o desenvolvimento da crianca por funcéao
e representatividade na sociedade, o papel da escola €& transmitir a crianca
conhecimentos da humanidade para que elas possam ter uma apropriacdo para que
saiba utilizar instrumentos para que elas possam se desenvolver. Os conhecimentos
cientificos s6 se desenvolve a partir da colabora¢do do adulto com a crianca.

Ao passar a ir escola a criangca nao chega vazia ela vem com algum tipo de
aprendizagem que Vigotski denomina pré historia da aprendizagem que nao garante
uma continuacao entre essas aprendizagens e a da escola. O professor que faz a
mediacao da crian¢ca com o mundo buscando de diversas maneiras o desenvolvimento
intencional.

Martins (2010) diz que a educacéo tem que acompanhar a educacgéao infantil
sempre respondendo a espontaneidade da criangca e o professor deve oferecer
atividades diferenciadas na educacgao infantil para que possa obter capacidades
criativas. Através de jogos e brincadeiras elas internalizam os conhecimento,
reproduzindo a atividades dos adultos de forma ludica, tentando entender as diferentes
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situacdes. A principal linguagem da infancia é a brincadeira por que proporciona a
crianca a recreacao da realidade, a fantasia é norteadora para possibilidades de
devaneios.

Entre cultura e escola existe uma mediacdo de trabalho que é chamado
de trabalho instrumental e intencional, ha um planejamento para que ocorra a
sistematizacdo do conhecimento. Saviani tras a educacéo escolar como produtor
de idéias, conceitos, simbolos, tratando da producédo do saber da natureza, a
educacao situa se na categoria nao material. Assim a educagao assume em papel
muito importante na conscientizagcdo das pessoas e torna-se algo fundamental na
formacé&o das criancas em seus diferentes espacos formativos.

A escola € um local onde se tem acesso ao saber sistematizado, aos
conhecimentos ja produzidos pela humanidade, e é através dela que as criangas,
pela via da educacgdo infantil, tém a oportunidade de acessa-lo e avangar em novos
conhecimentos.

Ha vaérias teorias que influenciam e/ou influenciaram a organizacao do trabalho
pedagogico, dentre elas estéo: as teorias néo criticas - o ensino é totalmente centrado
no professor, nao ha uma preocupacao na escolha do conteudo, quais os perfis de
alunos que estao na escola, € um ensino voltado pela repeticdo e memorizagcado em
um periodo de tempo muito curto e sob condicbes muito precarias.

Ja nas as teorias critico - reprodutivistas - a escola sofre da violéncia simbdlica e
€ usada como aparelho ideoldgico do Estado. A transmissao de ideias se d4 através
da religido, da politica, do esporte e também da educacao.

Ana Carolina traz autores como o Pierre Bourdieu e Jean Passeios que explica
a como acontece a violéncia simbdlica: a escola néao se distancia da realidade em
que os individuos estao inseridos, mas assume papel de neutralidade quando segue
o modelo social imposto nos dias de hoje e ajuda a reforgar a divisdo de classes
sociais.

E ha as teorias criticas que na educacao vai ser traduzida pela pedagogia
histérico critica e na educacao fisica, pela abordagem critico-superadora

Essas perspectivas tedricas vao apresentar, grosso modo, as diferengas no que
diz respeito ao trato com o conhecimento historicamente sistematizado e a direcéo
do trabalho educativo que deve ultrapassar a dimensao do cuidar, muito presente
no ambito das creches e centrar-se na perspectiva da educacao sistematizada,
caracteristicas que deve assumir tanto a creche e sobretudo, a escola.

2.1 A Educacao Fisica na Educacao Infantil

Partindo da concepcdo de Soares (1992), a educacéo fisica é a pratica
pedagogica que tematiza a cultura corporal sendo trabalhada nela o jogo, luta, danca,
capoeira, e o esporte. O Coletivo de Autores traz que o inicio dessas atividades
fisicas se inicia no século XIX na Europa com consolidagdao de uma sociedade
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capitalista, onde houve a necessidade de criar um novo homem, ou seja, um homem
mais forte e agil. A atividade fisica a parti dai passa a ser “receita e remédio” para
a nova sociedade e passa a ter um carater higiénico. Segundo o mesmo Coletivo
de Autores, a primeira escola civil de professores de Educacéao Fisica foi criada em
1939 com conotacgéo militarista.

Apo6s a Segunda Guerra, a Educacéao Fisica passa a ser esportivizada pelos
professores que trabalhavam com a Educacgao Fisica na escola, inserindo o esporte,
especificamente o futebol, por influéncia do titulo da copa adquiridos pelo Brasil na
copa de 70, como pratica regular.

Essa caracteristica que assume a Educacéao Fisica faz com que o paradigma
da relacdo entre o professor e 0 aluno passa da do aspecto professor-instrutor e
aluno-recruta para professor-treinador e aluno-atleta. Essa relagdo vai se expressar
no interior da pedagogia considerada tecnicista.

E importante observar no que tange a questdo tecnicista aquilo que Saviani
(1992) nos ensina. Pois o fato da critica ao tecnicismo pode ensejar a critica a
questao da técnica, como se toda a técnica fosse tecnicismo e isso é um erro que
muito de nés, cometemos.

A competéncia técnica ndo deve ser confundido com tecnicismo. A primeira
tem “(...) compreende o dominio tedrico e pratico dos principios e conhecimentos
que regem a instituicdo escolar” (pag. 37). J& o tecnicismo tem relacédo “(...) ao
dominio de certas regras externas simplificadas e aplicaveis mecanicamente a
tarefas fragmentadas e rotineiras” (36 e 37).

Essa distincdo é importante, pensamos, pois o trabalho educativo necessita
da competéncia técnica para o desenvolvimento racional de uma didatica que
promova o desenvolvimento das fungbes psicologicas superiores das criangas
sem cair no tecnicismo inoperante, na utilizagcdo dos contetudos objetivando unica
e exclusivamente o desenvolvimento de habilidades fisicas que possibilite o jogar
rudimentos do esporte com eficiéncia e eficacia. Esses elemento precisam esta no
horizonte pedag6gico mas, sem duvida, ndo pode resumir o trabalho docente no
contexto da Educacéo Fisica infantil.

A Educacédo Fisica vai questionar, em determinado contexto historico, esse
papel que vinha exercendo, com diferencas sutis, desde o século XIX. Questionando
0 seu papel na sociedade desde os oitocentos, a mesma passa por um processo
profundo de debate académico na década de oitenta, que vai exigir respostas para
enfrentar o que se convencionou chamar a época de “crise da educacéo fisica”.

Esse momento culminou em definicbes importante, oriundas principalmente do
campo pedagogico. Dadlio (1998) vai afirmar

(...) que o movimento de critica que surgiu na educacao fisica na década de
1980 foi decorrente de dois fatores marcantes. Um deles foi o momento histérico-
sociopolitico da sociedade brasileira a partir de final dos anos 70, com o

processo de redemocratizacdo. O outro fator foi a necessidade da prépria area
de se qualificar academicamente a fim de suprir as necessidades colocadas pelo

A Interlocugéo de Saberes na Formagéo Docente Capitulo 2



mercado de trabalho nas instituicbes de ensino superior (pag. 45).

Ja Bracht, citado também por Dadlio (1998, pag. 45) vai lembrar “(...) que foi 0
contato com o debate pedagodgico brasileiro das décadas de 1970 e 1980 (...) que
fez com que profissionais da educacéao fisica construissem objetos de estudo bom
base no viés pedagdgico (...)".

Esse debate vai influenciar os documentos oficiais que passam a tratar o
campo da Educacéo Fisica como por exemplo, o Referencial Nacional Curricular
relacionado a Educacgéo Infantil que ao tratar os conteudos da educacéo fisica, vai
colocar a dimens&o do movimento como central.

O movimento humano, portanto, € mais do que simples deslocamento do corpo
no espaco: constitui-se em uma linguagem que permite as criancas agirem sobre
o0 meio fisico e atuarem sobre o ambiente humano, mobilizando as pessoas por
meio de seu teor expressivo.(Brasil.1998;16)

Assim Brasil (1998) vem afirmar que ao se movimentar de diferentes formas a
crianga constroi significados e fungdes necessarias, aprendendo diversas culturas
de diferentes épocas.

Movimentos incorporam-se aos comportamentos dos homens, constituindo-
se assim numa cultura corporal. Dessa forma, diferentes manifestacées dessa
linguagem foram surgindo, como a danca, 0 jogo, as brincadeiras, as praticas
esportivas etc., nas quais se faz uso de diferentes gestos, posturas e expressdes
corporais com intencionalidade.Ao brincar, jogar, imitar e criar ritmos e
movimentos, as criancas também se apropriam do repertério da cultura corporal
na qual estédo inseridas (pag. 16).

Brasil (1998) vem mostrar que nessa faixa etaria de idade entre quatro e seis
anos trabalha-se a ludicidade e a motricidade. E nessa faixa etaria que as criancas
comecam a brincar de jogos de protagonizacdo em que ela por exemplos estéao
com o lapis e podem transforméa-lo em uma espada. E nessa fase que eles tém a
capacidade de planejar seus atos.

Ainda com base em Brasil (1998) vamos compreender que 0s jogos na fase
entre quatro e seis anos “(...) envolvem complexas seqiéncias motoras para
serem reproduzidas, propiciando conquistas no plano da coordenacéo e preciséo
do movimento”. Ou seja, se uma crianga convive em uma comunidade onde a
predominancia cultural dessa comunidade € a capoeira, essa crian¢ga tem mais
chance de se interessar por esse elemento da cultura corporal e aprender a capoeira
mais cedo do que uma crianca que tem uma realidade diferente, sendo assim 0 meio
em que a crianga vive influencia o seu desenvolvimento sendo que umas tém mais
privilégios que outras.

O referencial nacional curricular para a educagao infantil de 1998 tras alguns
objetivos na educacéao infantil para criangas de quatro a seis anos.

No “movimento” estao presentes elementos da cultura corporal como o jogo,
danca e atividades esportivas. Esses conteudos sao divididas em duas partes. A
primeira de possibilidades expressiva do movimento e a segunda de instrumental.
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A expressividade é subjetiva por que o movimento tem que ser contemplado de
formanormal no cotidiano das criangas, assim englobando sensagdes, comunicagoes,
ideias e sentimentos. A dancga, por exemplo, esta associada ao desenvolvimento das
expressividades da crianga.

A educacao fisica como disciplina pedagoégica na educacao infantil aprovada
por lei é algo novo e vem evoluido com o tempo, fazendo com que os pedagogos e
os professores de educacéo fisica pensassem em como organizar essa aulas para
criancas que estdo em fases de desenvolvimento ,em que a emocéao é a principal
forma de comunicacao que se estabelece principalmente com os adultos.

Inicialmente a questdo da faixa etaria. A abordagem citada néo trata os
conteudos por faixa mas, sim, por ciclos de escolarizagao. Nesses “(...) os contetudos
de ensino sao tratados simultaneamente, constituindo-se referéncias que vao se
ampliando no pensamento do aluno de forma espiralada (...)” (SOARES, 1992, pag.
34). Portanto ndo se trata de negar as especificidades contidas no contexto da idade
dos alunos mas, sobretudo, considerar que “0 momento da constatacdo de um ou
varios dados da realidade, até interpreta-los, compreendé-los e explica-los” se dara
buscando o desenvolvimento superior possivel da capacidade do aluno que nao
necessariamente esta contida na idade, mas no seu repertorio cognitivo que, por sua
vez, sofre influéncia sdcio-historica.

Outra questéo diz respeito sobre a confuséo tedrica expressa no RCNEI quando
trata de aspectos dispares de outras expressdes como, por exemplo, educacao
motora e cultura corporal.

A Cultura Corporal através da sua abordagem critico-superadora faz critica a
dimensé&o “motora” da educacéao. Primeiro por associar o homem a uma maquina e,
por conta disso, considerar o mesmo de maneira naturalizada, que nao sofre influéncia
dos diversos tipos de mediagao social. Segundo, por considerar que 0 ser humano,
seja ele crianga, jovem, adulto ou idoso, ndo € um conjunto de 0ssos, articulagdes e
musculos, mas expressao da totalidade social que o constitui, ultrapassando ano luz
essa perspectiva motora do aspecto educacional.

A questao da danca nao pode ser reduzida a expressividade. O Conteudo, seja
ele qual for, ndo se reduz a expressao do fenbmeno em si, mas na maneira como
o0 mesmo se constitui. “Cada um deles deve ser estudado profundamente pelos
professores, desde a sua origem historica ao seu valor educativo para os propésitos
e fins do curriculo” (SOARES, pag. 64).

Ainda segundo essa autora, “(...) os temas da cultura corporal, tratados na
escola, expressam um sentido/significado onde se interpenetram, dialeticamente, a
intencionalidade/objetivos do homem e as intengdes/objetivos da sociedade”. (pag.
62).

Por fim, a questdo do movimento expresso no documento oficial. Para a
abordagem critico superadora se constitui como linguagem, que é a propria
expressao corporal. A linguagem, junto com o trabalho (sendo este a protoforma
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do género humano), sera instrumento de mediacao, processo funcional (MARTINS,
2013) fundamental que se desenvolve na relacdo entre os homens e que permite
potencializar o desenvolvimento do ser social em uma perspectiva emancipatoria.

2.2 Jogo na educacao infantil

A perspectiva emancipatéria mencionada precisa de qualificacdo. Quando
nos reportamos na histéria nés vamos considerar a emancipacao, pelo menos, em
dois sentidos. O primeiro sentido esta relacionado a ideia de esclarecimento, do
desenvolvimento de uma consciéncia individual que se torna autbnoma frente ao
poder da igreja.

O sujeito emancipado passa a ser aquele que de posse de uma determinada
consciéncia, vinculado ao saber sobre as coisas, deixa de ser tutelado ao pensamento
religioso. A mudanca de um estado de consciéncia para um nivel mais critico opera
0 processo de emancipacgao do sujeito.

Obviamente que quando falamos sobre educacao, esse tipo de perspectiva
emancipatoria deve ser levado em consideragdo. No entanto, por entendermos que
0 mesmo opera no nivel da consciéncia individual, defendemos que a educacéao
escolarizada tenha como perspectiva teleoldgica a superag¢ao do estado da realidade,
nao apenas a mudanca da consciéncia do individuo.

Nesse sentido, a emancipacao considerada aqui é a emancipacdao humana.
Ela devera ser perseguida no contexto da organizacdao do trabalho educativo. Ou
seja, quando pensarmos nas aulas de educacao fisica infantil, as atividades devem
esta focadas, entre outras coisas, nessa perspectiva, e a mesma estara sempre
mais proxima desta compreensdo, quanto mais o conteudo estiver vinculado ao
desenvolvimento das fungdes psiquicas.

Para tanto, elegemos o jogo como o conteudo mais adequado para o trabalho
educativo com as criancas e para entender o conceito de jogo é necessario que se
tenha um entendimento de palavras para qual possa ocorrer a compreensao do seu
sentido e significado dentro de uma vasta possibilidades.

Kishinoto (1997) diz que as objetividades e especificidades dos jogos a serem
interpretados trds um sentido de prazer no momento que é manipulado tornando
se diferente, no entanto alguns jogos necessitam que as criancas tenham uma
representacao de suas caracteristicas.

O americano Stanlly Hall foi o primeiro estudioso e psicélogo a tratar do jogo na
educacéo infantil em que ele defende que é na infancia que se adquire a experiéncia
passada como um alicerce para o futuro (FRIEDMANN,1996).

O dicionario de Houaiss define o jogo como:

1 — agitacao: movimento, oscilacado; 2 — aposta: lance, mao, parada, partida;3 —
ardil: astucia, 4 — balanco: oscilacao; 5 — brincadeira: folguedo, folia,reinacao;

6 — colecédo: conjunto; 7 — combate: certame, luta, peleja, pugna; 8- diversao:
divertimento; 9 — escarnio: gracejo, motejo, troga, zombaria; 10— funcionamento:
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movimento; 11 —inconstancia:capricho, nstabilidade,irregularidade, variabilidade,
volubilidade, constancia, variabilidade,regularidade; 12 — joguete: ludibrio; 13 -
manejo: manobra, manuseio; 14 —-movimento: destreza, habilidade, mobilidade;
15 — partida: certame, competicdo, espetaculo, peleja, jogo de cartas:
carteado. (Houaiss, 2003 p.400)

De acordo com Huizinga (2007) o jogo esta intrinseco na cultura humana pois
pressupbe a vida da sociedade e o fator socio cultural n&o podera interferir na
brincadeira.

Desde muito tempo o0 jogo era visto como diverséo e distracéo, responsavel
também pela formacédo afetiva e intelectual da criangca. Assim com o passar do
tempo os jogos ganharam utilidades, tanto na formacéao de personalidades quanto
no comportamento da criangca. A qualidade e quantidade de producdes literarias
tém proporcionado um grande crescimento cientifico para os jogos infantis para
a compreensao das atividades ludicas e sua importancia no desenvolvimento do
trabalho educativo.

Existem varias formas de chamar o jogo. Entre eles sdo os jogos politicos,
imaginario, faz de conta, buscando com que a crianga se interesse por cada um
deles, introduzindo regras, habilidades, com objetivos de buscar e despertar reacdes
e acOes diferentes nas criancgas.

Sao considerados jogos como uma atividade espontédnea e voluntaria na
crianca. E através desses jogos que a crianca pode desvincular de suas fantasias,
imaginacdo, motivando as criangas a desenvolver e possibilitar novos jogos.

Friedmann (1996) diz que o jogo tem proposta de atividades satisfatéria para
desenvolver em sala de aula, deixando os docentes a interessar-se sobre suas
propostas na educacéo infantil para o ensino e aprendizagem.

Huizinga define jogo como:

=Uma atividade ou ocupacédo voluntaria,exercida dentro de certos limites de
tempo,seguindo regras livramento consentidas mas obrigatéria,dotada de um fim
a si mesma acompanhado de um sentimento de tensdo e alegria, consciéncia de
ser diferente de uma vida cotidiana(HUIZINGA,2005. p33)

Mukina (1995) diz que jogo tras mudancas no desenvolvimento e no psicoldgico
infantil utilizando de reacdes e emogbes com as experiéncias.

Oferecer o ensejo da crianca de utilizar da imaginagéo, desta forma permitindo
a mesma de manifesta a curiosidade pelo jogo proporcionando o desenvolvimento
da crianca de maneira que nao altere na importancia da proposta (KISHIMOTO,2011)

Brasil (1988) diz que o jogo esta se tornando uma fonte de pesquisa para
psicologos e pesquisadores, assim 0s jogos sao conduzidos a uma agao fundamental
no desenvolvimento de ensino e aprendizagem.

E por meio dos jogos que a crianga consegue ter um raciocinio com o mundo
produzindo conceitos, com competéncia para fazer progredir suas habilidades de
forma intencional. E a partir do jogo que as criancas aprendem a se comunicar com o
meio. Huizinga (2005) diz que por meio dos jogos a crianga conduz sua criatividade,
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imaginacéao e fantasia. Sendo assim o jogo sempre € um agente de novidade, o que
€ importante para despertar o encanto da crianca.

Os jogos séo consideradas atividades amplas, no entanto nos jogos as criancas
liberam sua imaginag&o, motivando assim a mesma a desenvolver um novo jogo,
assim surgindo um novo conhecimento.

Para Kishimoto (1990) o jogo pode ser considerado,para uma crianca uma
forma natural de estd em contato com sua realidade e € através desse jogos que
podemos observar como as criangas conseguem expor seus sentimentos e ideias.

31 CONSIDERACOES FINAIS

Ao me debrucas sobre as leituras, fui podendo perceber diferentes concepcdes
e muitas denominagdes para uma mesma atividade. Diante de tantas notas
dissonantes, uma parecia ter significado: a importancia do jogo no contexto da
educacao infantil.

A partir dai pude identificar, com um certo esforco, nos autores, diferentes
entendimentos sobre 0 jogo na escola, seja para as criangas, adolescentes e até
adultos e o vinculo que esse entendimento tinha com o que aprendi a chamar de
concepcao de mundo, de homem, de sociedade, etc,. Ou seja, o conteudo esta ali
na escola néo é obra do acaso. Ele tem um sentido e significado que transcende a
prépria escola.

E entdo, na medida em que fui desenvolvendo a pesquisa, fui escrevendo,
comecei a perceber o quanto disso estava presente no meu texto. Sei que néo é
algo para se dizer em um trabalho de pesquisa, mas como se trata de algo que
estou explorando compreendo que seja importante dizer que ao chegar aqui,
nas consideracdes finais, pude perceber que as concepcodes idealistas, criticas,
reprodutivistas, materialistas entdo meio que amalgamadas no mesmo. Sabe aquela
parte da sincrese que mencionei no texto. Pois é. Estou passando por ela e percebo
a mesma no texto.

Em uma parte, uma consideragado positiva sobre um autor ou abordagem
construtivista, idealista. Em outra parte, uma expressao mais voltada para o
espontaneismo das atividades, muito proximo ao que em determinado momento,
por for¢a da diregcdo da escola, eu fazia com os meninos. E em outros momentos
uma construgcéo, digamos, voltada para o materialismo histérico. E isso me fez
compreender a relacdo que tem nossas escolhas tedricas e a nossa pratica de
intervengao social.

Ou educamos para inserir o individuo na sociedade, ou para fazer com que ele
desenvolva a “sensacao”, a “percepg¢éao”, a “atencao”, a “meméria”, a “linguagem”, o
“pensamento”, a “imaginacao” e a “afetividade” (emoc¢ao e sentimento) que sao as
fungdes psiquicas que a educacgéo escolar pode desenvolver. Eis ai, entéo, a fungao
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do jogo enquanto conteudo a ser trabalhado na educacéo infantil.

As leituras fizeram com que eu distinguisse nas concepg¢des educacionais, o
sentido/significado do jogo no desenvolvimento do nosso trabalho educativo. Com
toda a certeza, isso abre um legue de possibilidades para o professor na educacao
infantil. Nada que impeca que a criangas, em determinado momento, simplesmente
jogue, brinque. Poisojogo emdeterminadafasetem papel secundario, mas ele também
desempenha importante “atividade guia” em outras fazes de desenvolvimento. E que
nao se compreenda aqui, em hipétese alguma, fase em uma perspectiva piagetiana.

Se no ponto de partida tinha algumas duvidas, algumas foram “sanadas” nesse
ponto de chegada que néo € o ponto final. Cheguei aqui diferente. Com a compreensao
das lacunas que estéo presentes no texto monografico mas com o entendimento de
que a minha percepcéo, vinculada ao senso comum da pratica pedagodgica com as
criangas, deu um salto na direcdo da consciéncia filoséfica emancipatéria. Muito
existe para ser feito mas o primeiro e importante passo foi dado. Hoje tenho a
convicgao tedrica da importancia de trabalhar o jogo na educacao infantil no contexto
da abordagem histérico-critica/critico-superadora. Tenho clareza de que o conteudo
esta vinculado a projeto histérico de sociedade. Que o ato pedagdgico é, sobretudo,
um ato politico.
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RESUMO: E por meio da educacdo que o
sujeito se torna emancipado, e 0 espaco
educacional tem papel fundamental nesse
processo formativo. Diante disso, o objetivo
principal desse texto é refletir sobre as praticas
pedagobgicas no contexto da educacgao infantil.
Esse estudo é fruto das leituras e discussdes
advindas da disciplina de Saberes e Fazeres
na Educacéao Infantil do Curso de Pedagogia
da Universidade Estadual de Londrina. A
metodologia, de natureza qualitativa, é um
estudo bibliografico com base em autores que
discutem sobre a formagao e atuacéo docente
com criangas de 0 a 5 anos. De acordo com
a Lei de Diretrizes e Bases da Educacgao Lei
9394/96, no Art. 29 afirma que a educacao
infantil € a primeira etapa da educacao basica,
cabendo a essa etapa nao somente o cuidado,
mas sim uma educac¢do de modo a promover
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a aprendizagem e o desenvolvimento integral
da crianca. Como resultado, almeja-se que
as praticas pedagogicas contribuam para a
emancipacgao dacrianca e do seu aprendizado, a
fim de superar acoes utilitaristas e reprodutoras
de uma sociedade marcada pela padronizagao
do conhecimento e do saber.

PALAVRAS-CHAVE:
Praticas

Educacéao Infantil;

Pedagogicas; Formacgao de

Professores.

A REFLECTION ON TEACHING
PEDAGOGICAL PRACTICES IN THE
UNIVERSE OF CHILDREN EDUCATION

ABSTRACT: It is through education that the a
person becomes emancipated, and educational
space plays a fundamental role in this formative
process. For this reason, the main aim of
this text is to reflect on pedagogical practices
in the context of early childhood education.
This study is a result of the readings and
discussions done in Knowings and Doings
in the Childhood Education
Londrina State University’s Pedagogy Course.
As methodology, it is a bibliographical study
based on authors who discuss formation and

subject of the

teachers’ acting with children from 0 to 5 years
old. According to Educational Bases Guidelines
Law, Law 9394/96, in Art. 29, it is affirm that early
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childhood education is the first stage of basic education, whose role is not only caring,
but also an education that promote the child learning and integral development. As a
result, it is expected that the pedagogical practices contribute to the child emancipation
and learning, in order to overcome a society’s utilitarian and reproductive actions
caracterized by the standardization of knowledge and knowing.

KEYWORDS: Childhood Education; Pedagogical Practices; Teachers’ Formation.

11 INTRODUCAO

Desde que o0 acesso a escola se tornou um direito garantido pela Constituicao
Federal Brasileira para criancas de 0 a 5 anos (BRASIL, 1988. p. 426), pode-se
considerar que se tratou de um grande avanco para a Educacado Infantil. Ponto
importante a se considerar na trajetoria politica sobre a Educacéao Infantil refere-
se a Lei de Diretrizes e Bases (LDB) sob a Lei 9394/96 Art. 29, a qual, tratou a
Educacéao Infantil como a “primeira etapa da educacéo basica, tem como finalidade o
desenvolvimento integral da crianca de até 5 (cinco) anos, em seus aspectos fisico,
psicoldgico, intelectual e social, complementando a agdo da familia e da comunidade”
(BRASIL, 1996). Desse modo, 0 acesso dessa faixa etaria ao ambiente educativo
que antes era considerado de cunho assistencialista, passa agora a ter um olhar
diferenciado enquanto espaco de educacgao e, a crian¢a enquanto sujeito de direitos.

Ha, historicamente, a ampliacdo do atendimento infantil, de forma que se estende
do cuidar para o trabalho educativo com a crianga de 0 a 5 anos, vislumbrando uma
concepcao de percurso educativo emancipatério do ensino, principalmente, com a
promoc¢ao do desenvolvimento integral e das especificidades da crianga enquanto
sujeito historico e social (OLIVEIRA e SAITO, 2018. p.1).

Diante desse cenario ao se pensar que o espaco formativo é o lugar privilegiado
do saber sistematizado, 0 mesmo deve ser um ambiente organizado e planejado pelos
adultos, nesse caso pelos professores e demais funcionarios que atuam na escola,
tendo nas atribuicdes do professor a maior responsabilidade pelo desenvolvimento da
crianca. Assim a intencionalidade no trabalho do professor deve ser clara e objetiva
a fim de obter tal desenvolvimento integral que esta claro nos documentos oficiais.

A ruptura com o senso comum se faz importante, pois na Educacgao Infantil ndo
cabe o improviso e, sim a intencionalidade, que deve estar em toda acdo docente
com a pratica do planejamento do ensino. Oliveira e Saito (2018, p.2) contribuem ao
afirmar que “as a¢des devem ser exprimidas com intencionalidades objetivadas em
planejamentos educativos, tendo em vista 0 ensino, a mediacéo, a aprendizagem e 0
desenvolvimento da crianca na educagao infantil”. Para que haja um bom ensino faz-
se importante que o professor conheca e entenda cada periodo do desenvolvimento
infantil, pois ao considerar a particularidade de cada faixa etaria se torna possivel
organizar as agdes em sintonia com o desenvolvimento integral como prevé o art.
29 da LDB.
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Nesse sentido, a metodologia utilizada € de cunho qualitativa a que de acordo
com Gatti (2011) descreve a importancia da pesquisa qualitativa uma vez que se trata
da analise de conteudo de registros acerca do tema explorado por essa pesquisa.

Com o presente texto objetivamos contribuir para com uma reflexao acerca de
das praticas pedagoégicas docente no contexto da educacgao infantil, considerando
que, cabe ao professor, além de, ser 0 agente que abarca as agdes que contribuirdo
para o desenvolvimento integral da crianca, este também precisa compreender toda
a complexidade da profissdo no sentido de fomentar a aprendizagem e a ampliacéo
dos conhecimentos e saberes pelas criangas.

21 PRATICAS PEDAGOGICAS DOCENTES DIVERSIFICADAS E
POTENCIALIZADORAS DO ENSINO

Um sujeito, para que se torne emancipado, precisa ter um conhecimento
ampliado do mundo e, também um saber sistematizado, a fim de potencializar a
aprendizagem e a elaboragdo de conceitos emancipatérios pelas criangas. Ao
professor, cabe assumir a responsabilidade de conduzir os educandos por caminhos
que eles desconhecem, oferecendo um repertorio diversificado para a crianga,
com praticas pedagdgicas docentes potencializadoras do ensino, ou seja, que seu
trabalho educativo possa ser planejado, diversificado e com intencionalidades do
ensino.

Ao contrério disso, ha acbes docentes que ainda estao envolvidas por préaticas
reprodutivas e utilitaristas do ensino, isto quer dizer que, muitas vezes, a pratica
educativa fica tomada por atividades secundarias tais como: dia das maes, dia do
indio, entre outros, ndo levando a refletir sobre o porqué da acéo, por exemplo,
apenas reproduz um cocar e considera que foi lembrado o dia do indio. A crianca
acaba por ser fadada a reproduzir as expressdes do mundo que a cerca sem que
seja levada a uma educacao emancipatéria do saber, assim como cita Oliveira e
Saito (2018).

Com isso, Adorno (1995) apud Oliveira e Saito (2018, p. 5) chama atencéo que
“nos dias atuais, essa reconciliagcdo entre individuo e a sociedade tem sido forcada,
provocando o processo semi formativo pela educacédo danificada”. Desse modo a
acao docente acaba por ser reduzida, cerceando o conhecimento amplo da crianca
conduzindo a uma instrugcao rasa e superficial do conhecimento.

Outro exemplo sao as a¢oes desenvolvidas durante o periodo em que a crianga
permanece na escola, como quando estas estdo a espera dos pais irem busca-las,
as quais sdo deixadas a brincar por brincar sem a intervencédo pedagoégica. Nesse
sentido, ha a necessidade do papel interventor docente, com a¢des educativas para
além do brincar por brincar. Por meio dos materiais alternativos pode ser construido
um carrinho (por exemplo), fazendo a crianga pensar quais os componentes existentes
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em um carro, quantas rodas precisam, bem como questionar quais formatos séao
usados para se construir um carro, e dessa forma, por meio da experiéncia do brincar,
permitir o conhecimento cientifico e emancipado pelas criangas.

Ainda, cabe considerar que, em muitos casos, o trabalho pedagdgico fica
restrito ao cumprimento de carga horaria, e da rotina estabelecida: hora do lanche,
da higiene, da intervencéo, do jantar, de ir embora. O tempo para desenvolver as
atividades ou para se dedicar a cada crianca fica restrito devido a tal demanda,
contribuindo para uma acgédo docente cerceadora segundo Oliveira & Saito (2018.
p.5) e, por sua vez, reproduzem “valores sociais e mercadologicos regidos por uma
sociedade do consumo e da utilidade”.

E trivial que ap6s uma atividade de leitura ou abordagem de algum novo
conhecimento a crianga expresse tal conhecimento apreendido por meio do desenho.
Isto posto, em hipotese alguma a intengcdo em minimizar a importancia que o desenho
tem para com o registro da crianga, no entanto, ha outras formas de expressar tal
aprendizagem, sendo por meio da fala, de uma danca, sugerir e mediar que as
criangcas desenvolvam a aprendizagem expressiva e imaginativa, enfim, ha tantas
outras opcdes de trabalho sob o viés ludico, cabendo ao professor o olhar atento
e sensivel para fazer uso dos demais subterfugios pedagodgicos, ndo reduzindo
apenas a atividades manuais mecénicas de reproducdo, uma vez que a educacao
deve estar voltada para o pensar critico, para a criacao.

A rotina na educacéo infantil, nesse sentido, deve superar a agcdo macante,
tediosa e cerceadora do conhecimento. Deve caminhar para o horizonte pedagdgico
de praticas pedagobgicas diversificadas, criativas e criticas do conhecimento. O
saber docente, também, precisa de ampla mudanca, com ac¢des voltadas ao estudo,
a pesquisa, a busca incessante pelo conhecimento e suas formas didaticas de
trabalhar com as criancas desde a mais tenra idade. A crianga ao saber organizar a
sua mochila ja demonstra um conhecimento, e pode haver um ato pedagdgico nisso.

A educacéo infantil deve provocar o conhecimento na crianca de forma natural
e rica de desafios, de modo que esta seja instigada a querer saber mais sobre 0
que esta aprendendo. Pode-se pensar em simples a¢des de ensino: diversificacao
do tempo e do espaco de aprendizagem, diversificagdo de materiais pedagogicos
e de ensino, entre outros. O desejo para ir além do que ja existe na criangca deve
ser o tempo todo estimulado e isso s6 € possivel por meio de a¢des, tais como uma
rotina emancipadora, a qual desde a chamada possa ser usada de modo a instigar
e a potencializar a crianca. Pois segundo Oliveira & Saito (2018. p.6) “acdes sao
cristalizadas em torno de praticas equivocadas que naturalizam no cotidiano infantil”
e para que isso ndo ocorra o professor deve estar em constante observacgao frente
aos seus atos, ao findar do dia ou da semana fazer uma retomada e analisar se 0
caminho percorrido no planejamento foi o0 mais assertivo ou ndo e ponderar se essa
forma de ensinar ndo pode ser oxigenada por novas praticas de modo que nao se

torne uma atividade mecanizada.
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31 CONCLUSAO

A crianca precisa ser protagonista do proprio processo de aprendizagem
e o professor deve potencializar a crianga para o desenvolvimento maximo das
qualidades humanas e dos conhecimentos universais. Assim, ressaltamos que nao
€ as condicdes ou 0 ambiente que faz um bom professor ou uma boa escola, quando
ha o desejo de desenvolver potenciais ndo importam as condi¢cdes, todo ambiente
por mais paupérrimo que seja pode contribuir na constituicdo do conhecimento
pela crianga. E para que isso ocorra faz-se necessario conhecer as especificidades
da crianca, ter um olhar atento e ser sensivel para que de uma ag¢ao considerada
pequena possa extrair grandes potencialidades de forma a mediar o conhecimento
da crianca para que esse seja emancipador de uma sociedade cristalizada em a¢oes
reprodutoras da ordem social vigente e utilitarista.
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RESUMO: Considerando a relevancia da hora
da alimentacdo na Educacéo Infantil enquanto
momento propicio a aprendizagem, objetiva-
se refletir a partir da pesquisa bibliografica
fundamentada na Teoria Historico-Cultural e na
Pedagogia Historico-Critica a acéo do professor
em momentos educativos como a hora da
alimentacdo. Destaca-se que no momento da
alimentacao estao envoltas questbes sociais,
afetivas e historicas da cultura do individuo,
0 que permite concluir a influéncia do referido
momento para a formagdo dos habitos
alimentares, apropriacdo do modo de agir
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cultural para o desenvolvimento da autonomia,
autorregulacéo, rotina, historia individual e do
grupo e afins.

PALAVRAS-CHAVE: Educacao
Infantil. Alimentacéo. Teoria Histérico-Cultural.

Educacéo.

Pedagogia Historico-Critica.

FOOD IN CHILDREN EDUCATION:
CONSIDERATIONS FROM THE HISTORICAL-
CULTURAL THEORY AND HISTORICAL-
CRITICAL PEDAGOGY

ABSTRACT: Considering the importance of
feeding time in Early Childhood Education as
a propitious moment for learning, the objective
is to reflect from the bibliographical research
based on Historical-Cultural Theory and
Pedagogy History-Critical the teacher’s action
in educational moments as the time of feeding.
It is noted that at the moment of feeding are
involved social, affective and historical issues
of the individual’'s culture, which allows to
conclude the influence of the said moment for
the formation of eating habits, appropriation of
the cultural way of acting for the development
of autonomy, self-regulation , routine, individual
and group history and the like.

KEYWORDS: Education. Child education.
Food. Historical-Cultural Theory. Historical-

Critical Pedagogy.
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11 INTRODUCAO

Refletir sobre a alimentagdo na Educacgdo Infantil relaciona-se com a
compreensao de crianga como ser de direitos e em constante desenvolvimento que
advém de um processo sOcio-historico, assim corroborando a importancia do ensino
na medida em que este precede o desenvolvimento e é fruto da vida em sociedade.
De acordo com Mukhina (1995) o ser humano nasce com reflexos inatos e instintivos
que tem como objetivo saciar as necessidades basicas do individuo, como é o caso
do reflexo de sucg¢do que visa garantir a alimentacédo nos primeiros meses de vida,
mas o comportamento e as caracteristicas tipicamente humanas ainda precisam ser
aprendidas.

A aprendizagem, de acordo com Vygotsky (1984) se adianta ao desenvolvimento
e consiste em uma série de aquisicdo de habilidades, conhecimentos, valores e
experiéncias que sdo acumuladas pela interacdo com o adulto, ou seja, esta sempre
imbricada com o desenvolvimento integral e a interagao social, sendo “um aspecto
necessario e universal do processo de desenvolvimento das fungcdes psicoldgicas
culturalmente organizadas e especificamente humanas” (VYGOTSKY,1984, p.101),
deste modo, o suporte biogenético permite que as caracteristicas ontogenéticas
constituam as func¢des psicologicas superiores ao longo da vida do individuo.

A experiéncia social ndo so6 leva a formacdo de acbes e operacbes mentais
isoladas, mas também a reproducao, a recriagcédo durante a infancia de toda a
estrutura integral das propriedades fundamentais da personalidade humana,
formada no curso do processo historico-social e que responde as exigéncias da
sociedade na qual a crianga vive e se desenvolve (SILVA, 2008, p. 131).

Enfatiza-se assim a influéncia do adulto na constituicdo das caracteristicas
humanas, tanto que Saviani (1994) compreende como papel do professor o
cuidar e o educar, possibilitando de forma intencional que o individuo se aproprie
dos conhecimentos acumulados historicamente, compondo a cultura do individuo
por meio da interacdao professor-aluno, o que leva a refletir a partir da pesquisa
bibliografica respaldada na Teoria Histérico-Cultural e na Pedagogia Histérico-
Critica a acao do professor e os momentos como a hora da alimentagcdo enquanto
propicio a aprendizagem da cultura elaborada, indo além do carater assistencialista
do suprimento das necessidades basicas como a fome.

Com base no exposto, o principal objetivo desta pesquisa € fundamentar

a relevancia da hora da alimentagdo na Educacao Infantil enquanto momento
propicio a aprendizagem a luz da Teoria Histérico-Cultural e da Pedagogia Histérico-
Critica. O objetivo se deu mediante estudos e discussées que se permearam nos
encontros da disciplina de “Praticas educativas com criangas de 0 a 3 anos” durante
graduacgao no curso de Pedagogia.

Para tanto, o texto visa abordar questdes pontuais, em nivel de primeiras
consideragdes sobre a tematica que merece maior destaque no ambito da Educacéao
Infantil brasileira e para atingir tal objetivo precede-se a pesquisa bibliografica no
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referencial tedrico-metodologico critico dialético, fundamento da Teoria Histérico-
Cultural e da Pedagogia Histérico-Critica. Dentre os principais autores elegidos para
esse estudo destaca-se: Batista (2014), Corsino (2012), Saviani (1994), Mukhina
(1995), Vygotsky (1984), dentre outros.

21 A HORA DA ALIMENTACAO

Por ser parte do processo educativo, tanto uma boa alimentacao quanto o
modo como esta sera apresentada influenciam diretamente no desenvolvimento
da crianca, sendo uma preciosa oportunidade de aprendizagem, formacéao cultural-
social e saude, na medida em que:

[...] as experiéncias positivas nos campos emocional, fisico e intelectual, vividas
pelos nossos bebés, em seus primeiros anos de vida, s&o tdo necessarias para o
adequado desenvolvimento do seu cérebro quanto a boa alimentacédo o é para o
crescimento de seu corpo (BATISTA, 2014, p.172).

Como exposto, a preocupagao com a alimentacéao é legitima e questionamentos
referentes a quantidades e horarios iniciam-se com a primeira mamada do recém-
nascido, visto que do nascimento aos seis meses de idade o bebé necessita
exclusivamente do aleitamento materno, com destaque para o primeiro més de
vida, pois deste periodo € aconselhavel que o recém-nascido se alimente por livre
demanda, ou seja, quando estiver com fome, e a partir do segundo més com um
padrdo constante de alimentacdo a cada trés horas. Ja a partir do sétimo més o
aleitamento materno passa a ser uma complementacao, fazendo-se necessaria a
introducéo de alimentos pastosos que visam atender a nova demanda nutricional do
bebé (BRASIL, 2006).

Mais do que isso, Consea (2004), afirma que a alimentacdo adequada e
balanceada constituem direitos fundamentais, na medida em que:

Sé&o condicbes basicas para que se alcance um desenvolvimento fisico, emocional
e intelectual satisfatério, fator determinante para a qualidade de vida e o exercicio
da cidadania. Se for verdade que, muitas vezes, a falta de recursos financeiros
€ 0 maior obstaculo a uma alimentacao correta, também ¢é fato que acbes de
orientacdo e educativas tém um papel importante no combate a males como a
desnutricéo e a obesidade. Ao chamar a aten¢&o de criancas e adolescentes para
os beneficios de uma alimentacéo equilibrada, a escola da a sua contribuicao
para tornar mais saudavel a comunidade em que se insere (CONSEA, 2004, p.
81).

Destaca-se ainda que no periodo entre zero e trés anos as criancas definem os
gostos alimentares, haja vista que a crianca esta se desenvolvendo rapidamente e
nesse contexto descobre os aromas e os sabores mais variados, sendo prudente que
as criancas descubram, portanto, sabores e aromas pertinentes a uma alimentacao
saudavel, formando seus habitos, o que implica também na articulagcdo entre a
familia e a escola (BRASIL, 2006).
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As experiéncias iniciais da vida dos bebés com o mundo externo, percebidas por
seus sentidos — visdo, audicao, olfato, tato e paladar — determinam a estruturacéo
de seu cérebro, capacitando-o a criar ou modificar conexdes e a moldar, assim,
a forma como aprenderdo, pensarao e se comportardo para o resto da vida
(BATISTA, 2009 apud BATISTA et al., 2014, p.47).

Entende-se que diversos aprendizados podem ser impulsionados na hora da
alimentagcdo, como a valorizagdo de habitos alimentares saudaveis, praticas de
higiene, identidade cultural, autonomia, reconhecimento e escolha de alimentos e
tantos outros que podem ser pensados pelo professor a partir dos demais contetdos
operacionais e teéricos abordados em outros momentos.

A autonomia compreendida aqui como legislacao da prépria razdo e vontade
deve ser estimulada nas criangas pequenas e a situagdo da alimentac&o é bastante
propicia, haja vista que em um pequeno periodo de tempo a criangca passa por
significativas mudancas, no primeiro ano de vida, por exemplo, a criangca “evolui
da mamadeira com leite, segurada pela educadora, até conseguir comer com 0s
talheres usados pelos adultos, e estar sentada em uma cadeira” (BASSEDAS et al,
1999, p.150), passando a participar progressivamente na situacéo de alimentacao
e a optar por este ou aquele alimento, dai a importancia do ensino de habitos
alimentares saudaveis para que as criancas possam escolher de forma consciente e
autbnoma os alimentos e os modos da cultura nos momentos da alimentacéo.

Neste sentido, Corsino (2012) concebe a autonomia como resultado de
condicdes que permitem as criancas experimentarem desde a tenra idade o controle
do préprio corpo em situagdes que envolvem o comer, o vestir, 0 andar, o brincar,
partindo de uma relagcdo de confiangca com o adulto mediador que apresenta os
objetos, ou neste caso especifico, os alimentos.

A valorizacao de habitos alimentares saudaveis pode ser realizada no momento
da alimentacédo, na medida em que a crianca tem as preferéncias influenciadas pela
experiéncia e pela observacdo do modelo de atitudes, por meio do adulto. Assim,
cabe ao adulto apresentar os alimentos saudaveis para as criancas por meio do
sabor, odor e tato e pelo préprio consumo com a crianga, entretanto, de acordo com
Bassedas et al (1999) a forma como é feita a apresentacdo do alimento também &
determinante para a aceitacdo ou negagao do mesmo por parte da crianca, sendo
necessario o estimulo e a presencga constante do adulto. Visando uma alimentacéao
saudavel, equilibrada e variada também é importante que o preparo dos alimentos
seja de acordo com um cardapio elaborado por nutricionista e que os alimentos
nao sejam servidos misturados, pois o alimento servido individualmente possibilita o
reconhecimento do sabor, odor e consisténcia.

Sendo o momento de alimentacdo uma pratica cultural e social que envolve
aprendizagens e afetividade dentro de uma rotina institucional que proporciona a
educacao e o cuidado, respeitando a crianga como sujeito detentor de direitos, 0
que significa também agir de forma correspondente a idade da crianca, deste modo,
entende-se que a alimentagdo deve ser orientada em funcéo das diferentes faixas

A Interlocugéo de Saberes na Formagéo Docente Capitulo 4



etarias.

O aprendizado sobre a rotina e os horarios também podem ser proporcionados
na hora da alimentacao, pois os Centros de Educacao Infantil costumam oferecer
cinco refei¢cdes diarias para as criangas que permanecem em turno integral, devendo
ser consideradas a fome e a saciedade da crianca, 0 que exige uma demasiada
atencao das educadoras, uma vez que “as experiéncias iniciais da vida dos bebés
[...] determinam a estruturacéo de seu cérebro, capacitando-o a criar ou modificar
conexdes e a moldar, assim, a forma como aprenderao, pensarao e se comportarao
para o resto da vida” (BATISTA, 2009 apud BATISTA, 2014, p. 47).

31 CONSIDERACOES FINAIS

Ao se inserir no espaco escolar a crianga tem a possibilidade de agregar a
sua formacgao cultural outras interagdes além das ja estabelecidas com familiares,
pois aumenta sua rede de relagdes com professores, funcionarios, colegas da
mesma faixa etaria e pessoas do seu convivio social, deste modo, para os bebés
a alimentacao € uma forma de se relacionar com o adulto e descobrir o mundo em
que vive, sendo muito mais que uma necessidade fisioldégica, devendo-se permitir
0 manuseio e o saborear dos alimentos logo que isto lhe for possivel haja vista que
até os nove meses as criancas recebem os alimentos de aspecto pastoso, passando
progressivamente a ingerir alimentos bem cortados. Cabe ao professor demonstrar
afetividade e cuidado ao participar do momento de alimentacédo do bebé, para que
este veja a alimentagdo como algo prazeroso e essencial na sua vida social.
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CAPITULO 5

DOM OU PERFIL PARA ALFABETIZAR? DESAFIOS E
POSSIBILIDADES PARA O TRABALHO DOCENTE

Luciana Nogueira da Silva
Universidade Estadual de Goias — UEG

Campos Belos — GO

RESUMO: O dominio competente da leitura e
da escrita é condicao para o desenvolvimento
da cidadania tendo em vista a sociedade letrada
na qual estamos inseridos. O prosseguimento
de qualidade nos estudos na Educacéao Basica
também sé é possivel para a crianca que |é
e escreve. E a alfabetizacdo que geralmente
ocorre no 1°anodo Ensino Fundamental € o meio
pelo qual o aluno tem condi¢cées de se inserir
nessa cultura letrada na escola e na sociedade.
O objetivo do referido trabalho de pesquisa é
discutir as especificidades da formacdo do
professor alfabetizador bem como os desafios
e as possibilidades para o trabalho docente
com o aluno em processo de alfabetizacéo e
letramento. Como aporte teorico utilizamos
Brasil (2006), (2015), Ferreiro (2011), (2012),
Teberosky; Colomer (2003), Soares (2003),
(2010), (2012), Rojo (2012). A pesquisa foi
desenvolvida por meio de entrevistas realizadas
com professores e coordenadores pedagdgicos
que atuam nas turmas de alfabetizac&o e no 4°
e 5° ano. O referido trabalho conclui que todo
professor que atua nos Anos Iniciais do Ensino
Fundamental, mesmo aqueles dos anos mais
avancados, precisa ser alfabetizador sob pena
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de prejudicar o aluno interrompendo o processo
de alfabetizacdo e o processo de formacao
precisa
especificidades do processo de alfabetizacao e
letramento.

PALAVRAS-CHAVE:
Letramento. Formacgao de professores. Trabalho

do alfabetizador contemplar as

Alfabetizacéo e

docente.

GIFT OR ABILIITY FOR LITERACY?
CHALLENGES AND POSSIBILITIES FOR
TEACHING WORK

ABSTRACT: The competent field of reading
and writing is a condition for the development of
citizenship in view of the literate society in which
we are inserted. The continuation of quality in
studies in Basic Education is also only possible
for the child who reads and writes. And the
literacy that usually occurs in the first year of
elementary school is the means by which the
student is able to insert himself in this literate
culture in school and society. The objective of
this research is to discuss the specifics of the
literacy teacher training as well as the challenges
and possibilities for the teaching work with the
student in the process of literacy and literacy. As
a theoretical contribution we use Brasil (2006),
(2015), Ferreiro (2011), (2012), Teberosky;
Colomer (2003), Soares (2003), (2010), (2012),
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Rojo (2012). The research was developed through interviews with teachers and
pedagogical coordinators who work in literacy classes and in the 4th and 5th year. This
work concludes that all teachers who work in the initial years of elementary school,
even those of the most advanced years, must be literate, under penalty of prejudicing
the student interrupting the process of literacy and the process of literacy formation
must take into account the specificities of the process literacy and literacy.
KEYWORDS: Literacy. Formation of teacher. Teaching work.

11 INTRODUCAO

Entre todas as habilidades de um docente que atua nos Anos Iniciais
vale destacar as funcdes do professor alfabetizador, que deve compreender as
especificidades do aluno em processo de alfabetizacdo. Esta por sua vez deve ser
entendida como a “[...] aprendizagem de uma peculiar e muitas vezes idiossincratica
relacdo fonemas-grafemas, de um outro codigo, que tem, em relagdo ao cédigo
oral, especificidade morfolégica e sintatica, autonomia de recursos de articulagéo do
texto e estratégias proprias de expressao/compreensao.” (SOARES, 2012, p. 17).
Segundo a autora, esse processo ndo deve ser visto como uma simples traducéo
escrita do oral. Por isso, sdo necessarias acdes intencionais em que o professor se
proponha a conhecer o aluno e suas especificidades de aprendizagens.

A pesquisa aqui apresentada tem uma abordagem qualitativa em que, segundo
Bogdan e Biklen (1994, p. 48), “os investigadores qualitativos frequentam os locais
de estudo porque se preocupam com o contexto. Entendem que as agdes podem
ser melhor compreendidas quando sao observadas no seu ambiente habitual de
ocorréncia”. A autora deste trabalho € professora alfabetizadora no 1° ano do Ensino
Fundamental e professora do curso de Pedagogia. Na formacéao de professores, é
responsavel pela disciplina Métodos e Processos de Alfabetizacdo e Letramento que
faz parte do curriculo do curso de Pedagogia. No periodo da manhé alfabetiza e a
noite diz aos estudantes e futuros professores como alfabetizar. Nesse encontro de
papéis, a andlise critica diaria das acdes € inevitavel.

Com o objetivo de conhecer a concepcao dos professores e coordenadores
pedagogicos sobre as especificidades de ser professor no processo de alfabetizacao,
compreendendo esta como um ciclo que engloba o 1°, 2° e 3° ano, e no 4° e 5°
ano, foram realizadas entrevistas com os docentes que atuam nos referidos anos
do Ensino Fundamental. Segundo Bogdan e Biklen (1994, p. 68), as entrevistas
realizadas no contexto das pesquisas qualitativas devem considerar o pensamento,
as experiéncias particulares dos entrevistados e devem ser desenvolvidas mais
como “conversas entre dois confidentes do que a uma sessao formal de perguntas
e respostas entre um investigador e um sujeito. Esta € a Unica maneira de captar
aquilo que é verdadeiramente importante do ponto de vista do sujeito” (BOGDAN;
BIKLEN, 1994, p. 68). Desta forma, foram realizadas entrevistas com professores e
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coordenadores pedagdgicos que atuam nos Anos Iniciais do Ensino Fundamental de
uma escola no municipio de Campos Belos no estado de Goias.

2| ALFABETIZAR E LETRAR?

As contribuicbes da pesquisadora Magda Soares (2003, 2010, 2012) para o
trabalho docente no a@mbito da alfabetizacdo sdo fundamentais. Com as discussoées
sobre letramentos adentrando a escola e a formacao inicial e continuada de
professores, alfabetizadores ficaram deslocados. Sabiam alfabetizar, mas nao letrar.
Com as praticas tradicionais de alfabetizacdo propostos pelos métodos analiticos
e sintéticos (CARVALHO, 2009) apresentado nas cartilhas, o letramento néao
tinha espaco. No entanto, com vistas a atender as novas demandas da educacgao
contemporanea, alfabetizar a partir de uma pratica que desconsidera 0s usos sociais
da lingua e os textos que circulam na sociedade, ja ndo é suficiente.

Essas exigéncias trouxe o letramento com forca para os contextos educacionais,
mas colocou para escanteio a alfabetizacdo como se esta ja nao fosse mais
necessaria. A alfabetizacéo, como processo de aquisicéo do sistema convencional
de uma escrita alfabética e ortografica, foi, assim, de certa forma obscurecida pelo
letramento, porque este acabou por freqlentemente prevalecer sobre aquela,
que, como conseqUéncia, perde sua especificidade. (SOARES, 2003, p. 11)
E necessario letrar com atividades que envolva situacdes reais de comunicagéo na sociedade.
Os textos cartilhescos perdem espaco para os géneros textuais. A funcéo social dos textos
e seus usos deve fazer parte de um processo que nao apenas alfabetiza, mas letra. Mas,
e a alfabetizacao? De acordo com Soares (2003) é importante pensar nas especificidades
de cada processo. Alfabetizar letrando, sem perder de vista as caracteristicas de cada um.
[...] o que se propde é, em primeiro lugar, a necessidade de reconhecimento
da especificidade da alfabetizacao, entendida como processo de aquisicao e
apropriacao do sistema da escrita, alfabético e ortogréafico; em segundo lugar,
e como decorréncia, a importancia de que a alfabetizacdo se desenvolva num
contexto de letramento — entendido este, no que se refere a etapa inicial da
aprendizagem da escrita, como a participagcdo em eventos variados de leitura e
de escrita [...] (SOARES, 2003, p. 16)

Letrarsemalfabetizar, colocaracrian¢gaem contato comtextos semcriar situacoes
em que ela pense sobre o0s usos da lingua e as fungdes sociais dos textos, sobre a
estrutura da escrita e suas relacbes com os fonemas, ndo vai facilitar o processo de
alfabetizacao. Por outro lado, alfabetizar nao significa submeter as criangas a textos
cartilhescos sem qualquer relagdo com situagdes reais de comunicacao. Textos
pautado e duas ou trés familias sildbicas, que néo faz sentido para a crianga e nao
tem qualquer funcéo social desconsidera os processos de letramento. O professor
alfabetizador deve ter uma ac¢ao pedagogica que compreenda a necessidade de
alfabetizar letrando ou letrar alfabetizando.

Isso significa dizer que o professor alfabetizador vai ter que ensinar para o aluno
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que Bcom A é BAe que Fcom O é FO. Quem esta na sala de aula sabe que isso faz
parte do processo de alfabetizagdo e por isso é necessario que a crianga entenda
0s elementos que compdem a organizacao da lingua escrita. Nesse processo de
alfabetizacao, o letramento é possivel a partir da presenca de textos diversos na sala
de aula.
O que vemos a nossa volta sdo producdes culturais letradas em efetiva circulacao
social, como conjunto de textos hibridos de diferentes letramentos (vernaculares
e dominantes), de diferentes campos (ditos “popular/de massa/erudito”), desde
sempre, hibridos, caracterizados por um processo de escolha pessoal e politica
e de hibridizacao de producdes de diferentes “colecées”. (ROJO, 2012, p. 13)

Diversos textos em diversos suportes fazem parte da sociedade e das formas
de comunicacao. Impressos ou digitais, ndo podemos privar sua presenca na escola
ja que estao tdo presentes na sociedade. Desenvolver uma ag¢do pedagodgica que
crie situacdes de aprendizagens envolvendo textos literarios como o poema “A foca”
de Vinicius de Moraes, oportuniza ao aluno conhecer a organizagao estética e a
linguagem poética, em contato com um encantador género textual que composto
de varias rimas e palavras escritas com diferentes letras, trazem para a crianca
a reflexdao sobre os sons que rimam, sobre palavras escritas com FO por meio da
palavra FOCA, entre outras aprendizagens fundamentais para o desenvolvimento do
processo de aquisi¢cdo da lingua escrita.

Nesse processo de alfabetizar enquanto se letra, é necessario compreender
as escritas escolares como a propria escrita social. Segundo Teberosky; Colomer
(2003, p. 84)

O material da escola infantil ndo deveria se limitar-se aos escritos escolares, mas
deveria explorar 0s espacos escritos nas ruas, nos bairros, os espacos domésticos
e familiares, que permitem uma primeira iniciacdo as diversas formas de escrita.

As autoras apontam para a necessidade de que o processo de leitura e de escrita
se organizem na escola a partir de diversos géneros textuais em uma experiéncia
rica com as formas de producdes sociais da escrita.

A selecdo de diferentes tipos de escritos responde ao objetivo de favorecer a
permeabilidade entre o ambiente social e a escola. A iniciativa de deixar entrar 0s
escritos ndo (tradicionalmente) escolares facilita nao apenas a contextualizacao
da aprendizagem, mas favorece um movimento inverso: a participagao infantil,
fora da escola, no mudo da escrita. (TEBEROSKY; COLOMER, 2003, p. 85)

Por meio dessas imbricagbes, a leitura social € também escolar, e assim é
possivel permitir a insercdo do aluno na sociedade letrada. A alfabetizagcdo nessa
perspectiva € emancipatéria e a crianga aprende a ler e escrever na escola em
consonéncia com as suas necessidades de atuacao na sociedade.

31 DOM PARA ALFABETIZAR? E A FORMACAO?

Dom é uma palavra que ultimamente tem feito parte do discurso docente com

A Interlocugéo de Saberes na Formagéo Docente Capitulo 5



muita forca. Recentemente o renomado apresentador, jornalista e comentarista
Alexandre Garcia fez um comentario no telejornal Bom Dia Brasil da Rede Globo
de televisao sobre a profissdo docente “[...] professor € um dom; é uma vocacgéao. A
pessoa nasce professor. E ndo tem que se envergonhar, a ndo ser com o salario.”
(BOM DIABRASIL, 2014, p. 01). O comentario foi emitido com a melhor das intencoes:
Defender a causa docente, refutar os baixos salarios e enfatizar que toda profisséo
passa pelo professor. Nao é estranho que um profissional sem formacédo na area
do magistério faca um comentario como este certo de que estd contribuindo para
a valorizacédo docente. Estranho é o fato de o comentario ter viralizado nas redes
sociais e nos grupos de WhatsApp de professores como se fosse o préprio discurso
docente.

Relacionar a palavra dom a docéncia néo faz parte do discurso apenas dos
leigos na area educacional, mas também dos proprios professores. Nas entrevistas
realizadas no ambito desta pesquisa os professores responderam que alfabetizar
€ um dom. Segundo o dicionario dom €& um “donativo; dadiva” ou “aptidao inata”
(INFOPEDIA, 2003). Uma qualidade que nasce com o individuo, um talento que
€ recebido como um presente e ndo como uma conquista. Com o objetivo de
compreender as especificidades do professor alfabetizador na percepcdo das
préprias professoras alfabetizadoras e daquelas que atuam nas turmas mais
avancadas, foi realizada uma entrevista nos moldes de uma conversa informal. Foi
realizada também uma entrevista com as coordenadoras pedagobgicas que atuam
com as turmas e com as professoras alfabetizadoras ha mais de 10 anos.

Para preservar a identidade dos entrevistados, seus nomes foram substituidos
por nomes ficticios. A escola escolhida é considerada uma instituicao alfabetizadora
cujo trabalho é elogiado por toda sociedade e muito procurado pelos pais. A escola
atende do 1° ao 5° ano do Ensino Fundamental e possui 450 alunos distribuidos em
16 turmas nos periodos matutino e vespertino.

Ao serem questionados se acreditam que todo professor pedagogo tem
habilidade para alfabetizar, as entrevistadas responderam que:

Toda pessoa que termina a pedagogia (o Curso) geralmente tem mais aptidéo
para uma area ou outra. Nem todo pedagogo tem aptiddo para alfabetizador.
Professor alfabetizador tem que ter dom. Tem que gostar mesmo de alfabetizar.
Por que o trabalho de alfabetizador é arduo. Um professor de 3° 4° e 5° ano ja

pega o aluno mais desenvolvido, mais independente. (Professora Alfabetizadora
—1° ano - Fabiana)

Nem todos professores conseguem alfabetizar. Existem aqueles professores
que tem o dom de alfabetizar. Tem professores que se aposentam no 1° ano,
mas néo sdo alfabetizadores. Ficam ali porque ndo querem assumir turmas mais
avancadas, mas nao séo alfabetizadores. (Coordenadora de pedagdgica Helena)

Né&o creio que todo o pedagogo tenha habilidade para alfabetizar porque acredito
que alfabetizar esté ligado a um dom. Tem que ter afinidade com o publico alvo.
Tem que ter facilidade para lidar com essa faixa etaria. (Professora Alfabetizadora

—2°ano - Celina)
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Todos os pedagogos sao habilitados para alfabetizar, porém ha profissionais que
se formam e nao tem o dom de alfabetizar no 1° ano. (Professora do 5° ano —
Denilde)

Nem todo o professor pedagogo tem a habilidade de alfabetizar. Eu acredito que
€ um dom que transcende a formacdo. Tem que ter um pouco de querer e um
pouco de dom. (Professora do 4° ano — Ursula)

Alfabetizac&o eu acredito que seja um dom. Primeiramente vocé tem que gostar
de crianca, tem que ter muita paciéncia e habilidade. Ja ouvi muitos relatos.
Professores que dizem que n&o tem dom ou ndo tem paciéncia, por isso preferem
trabalhar com criancas ja alfabetizadas, outras é por falta de interesse por que se
quisessem conseguiam. (Coordenadora Pedagoégica — Lena)

Entre as entrevistas, a palavra “dom” é sempre utilizada quando se refere a
habilidade para alfabetizar. Para a professora Ursula, alfabetizar é uma habilidade
inata que vai para além da formacdo. Apontam a paciéncia como caracteristica
fundamental do professor alfabetizador. A coordenadora Lena salienta que alguns
professores até conseguiriam alfabetizar se dedicassem a aprender. E curioso
a constatacao da coordenadora Helena ao pontuar que muitos professores se
aposentam nas turmas de alfabetizacdo sem serem alfabetizadores. Nesses casos,
segundo o depoimento da profissional, esses professores culpam a escola, o sistema
e nédo conseguem desenvolver um bom trabalho no processo de alfabetizacéo.

Sobre a diferenca do professor alfabetizador e os que atuam nas turmas do 3°,
4° e 5°ano, as entrevistadas emitiram as seguintes opinides:

Tem professor que atua nas turmas do 3°, 4° e 5° ano que recebem alunos que
ndo foram alfabetizados porque o professor do 1° ano ndo conseguiu fazer o
trabalho todo, o professor do 2° ano deu uma sequéncia, ai chega no 3° ano e
para porque o professor ndo consegue fazer o mesmo processo que o professor
do 1°e 2° ano fez. Esse aluno vai para o0 4° e para o0 5° € o professor ndo consegue
prosseguir com o trabalho. (Coordenadora de pedagogica Helena)

Professor de 4° e 5° recebe aluno que a gente ndo conseguiu se alfabetizado. As
vezes a gente ndo consegue alfabetizar o aluno no 1° e no 2° ano e professor nos
anos seguintes tem que alfabetizar. Mas é um engano pensar que o conteudo
do 1° ano é facil. Porque na verdade é complexo. (Professora Alfabetizadora — 1°
ano - Fabiana)

A diferenca é que o professor que atua no 1° ano tem que iniciar todo o
processo, comegando com as criangas pelos primeiros tragos das letras, ensinar
a ler, escrever e produzir. No 4° e 5° ano € um trabalho mais complementar,
vai da continuidade ao processo de alfabetizac&o porque esses alunos ja séo
mais independentes. Os pedagogos sédo habilitados para alfabetizar, porém
ha profissionais que se formam e ndo tem esse dom de alfabetizar no 1° ano.
(Professora do 5° ano — Denilde)

A diferenca entre professor do 1° e 2° anos e os professores do 3° 4° e 5° anos
€ uma questéo de didatica e das metodologias utilizadas. O professor do 1° ano
tem que alfabetizar, mas o professor dos anos seguintes que pegam alunos sem
estarem alfabetizados tem que trabalhar com o conteudo e alfabetizar ao mesmo
tempo. (Professora do 4° ano — Ursula)
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As professoras que atuam no 4° e 5° ano ao serem questionados sobre o trabalho
de alfabetizar, dizem que admiram muito, no entanto ndo tém habilidade. Dizem que
“nao tem jeito”. No entanto, nas turmas ha criangas que nao foram alfabetizadas e
que requer a atencao do professor no que diz respeito a alfabetizacdo. As professoras
apontam que a alfabetizacdao é um processo que deve ocorrer em todo percurso dos
Anos Iniciais do Ensino Fundamental, mas reconhece que o trabalho com alunos do
3° ano em diante € diferente.

A independéncia dos alunos é a principal caracteristica apontada pelas
professoras para preferir atuar nas turmas. “Gosto de explicar os conteudos e o0s
alunos fazer as atividades sozinhos.” (Professora do 4° ano — Gizele). A professora
Gizele foi a Unica que nao citou a habilidade de alfabetizar como um dom. Segundo
ela:

N&do atuo no 1° ano porque essa turma ainda tem muitas caracteristicas da
Educacédo Infantil. O perfil do professor para atuar no 1° ano, do professor
alfabetizador, tem que ter isso. Ele deve ser um profissional que saiba cantar,
brincar, e ter o ludico em suas praticas. (Professora do 4° ano — Gizele).

A fala da professora é fundamental nessa pesquisa. Ela cita ndo o “dom para
alfabetizar”, mas o “perfil para alfabetizar”. Dom como ja foi explanado no inicio
desse topico é uma dadiva, habilidade inata e o perfil é diferente, pois se faz no curso
de formacéo, neste caso no curso de pedagogia. Ao concebermos a habilidade de
alfabetizar como um dom, desconsideramos a formacéao e o trabalho de alfabetizar
fica entendido, quando muito como uma habilidade nata que o curso de formacgao
docente aprimora. No entanto, quando compreendemos que para atuar no processo
de alfabetizacdo é necessario ter um perfil, compreendemos que esse perfil se
constréi no processo formativo.

Valorizamos a formacéo e a elegemos como condicdo para um trabalho
consciente e competente. Sobre as caracteristicas do professor alfabetizador as
entrevistadas apontaram que:

O professor alfabetizador precisa ser persistente e determinado no que ele quer.
Quer ver o seu aluno. No decorrer do ano vocé percebe que a pessoa tem o
dom e que consegue fazer o papel de alfabetizador. Que nem todos tém. O
professor alfabetizador ndo gosta de pegar turma do 3° ano em diante. Gosta

de pagar o aluno ainda sem esta alfabetizado para ele alfabetizar do modo dele.
(Coordenadora de pedagogica Helena)

A diferenca esta nas metodologias. Tem que ter o ludico. O professor precisa
conhecer de fato em qual processo de alfabetizador para fazer as intervencées
necessarias. Precisa saber que cada dia da sua aula tem que ser diferente e que
precisa buscar aprender sempre. (Professora Alfabetizadora — 2° ano)

Um professor alfabetizador deve-se preocupar principalmente com a leitura e
com a escrita. Todos conteudos sao importantes, mas a leitura e a escrita séo
fundamentais. (Professora Alfabetizadora — 1° ano)

O professor alfabetizador tem que ter paciéncia, habilidade e até mesmo
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sensibilidade para trabalhar com criancas nessa etapa. Tem quem ser um
profissional criativo e dindmico. Saber atender a diversidade em sala de aula.
Conhecer os conteudos programaticos da alfabetizacéo e gostar de trabalhar
com os pequeninos. (Coordenadora Pedagdgica — Lena)

E necessario nos atentarmos as caracteristicas necessarias para a atuacdo de
um professor nas turmas de alfabetizagcdo. Assim, poderemos pensar em que perfil
de profissional precisamos e como os cursos de formagcdo de professores estéao
desenvolvendo essa formacdo. Paciéncia, investimento da profisséo, ludicidade
sado elementos que devem compor a formacao docente do alfabetizador, no entanto
nao podemos nos esquecer do conhecimento profundo sobre as especificidades da
alfabetizacao e do letramento.

41 AFORMACAO DO PROFESSOR ALFABETIZADOR

A formacéo de professores para atuar na Educacéao Béasica faz-se por meio de
cursos de licenciatura. As licenciaturas de areas especificas preparam-no para atuar
em disciplinas nos Anos Finais e no Ensino Médio, mas para atuar nos Anos Iniciais
do Ensino Fundamental é necessario concluir o curso de Pedagogia.

O pedagogo pode atuar em varias areas em que o conhecimento pedagdgico for
necessario, no entanto, mesmo sem atuar na area educacional, recebe a referéncia
de “professor”. De posse do seu diploma de licenciado, o pedagogo € professor
habilitado para atuar na docéncia na Educacéao Infantil e do 1° ao 5° ano do Ensino
Fundamental. Em diferentes niveis, a alfabetizacdo e letramento perpassam por
todos esses anos escolares.

Segundo o Art. 5° inciso VI, das Diretrizes Curriculares Nacionais para o Curso
de Graduacdo em Pedagogia, licenciatura aprovado pela Resolu¢do CNE/CP N° 1, de
15 de maio de 2006, o egresso do curso de Pedagogia devera estar apto a: “ensinar
Lingua Portuguesa, Mateméatica, Ciéncias, Historia, Geografia, Artes, Educacao
Fisica, de forma interdisciplinar e adequada as diferentes fases do desenvolvimento
humano.” (Brasil, 2006, p. 2). Nao ha um direcionamento especifico sobre aptiddes
necessarias para o professor alfabetizador.

No entanto, na Base Nacional Comum Curricular (BNCC) aprovada pela
Resolucdo CNE/CP N° 2, de 22 de dezembro de 2017, ha orientagdo quanto ao
desenvolvimento da acéo pedagodgica no ambito no processo de alfabetizacdo que é
indicado como os dois primeiros anos do Ensino Fundamental.

Nos dois primeiros anos do Ensino Fundamental, a acdo pedagodgica deve ter
como foco a alfabetizacao, a fim de garantir amplas oportunidades para que
os alunos se apropriem do sistema de escrita alfabética de modo articulado
ao desenvolvimento de outras habilidades de leitura e de escrita e ao seu
envolvimento em praticas diversificadas de letramentos. (BRASIL, 2017, p.57)

Se uma pratica pedagdgica com o objetivo de alfabetizar ndo abrange todos
os alunos, é necessario nao apenas rever a pratica, mas também olhar para o aluno
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que estd aprendendo de modo a compreender 0s processos pelos quais ele se
desenvolve. O aluno, com suas dificuldades de aprendizagens, pode direcionar as
acbes do professor se este olhar para o aluno. E necessario observar, tentar formas
diferenciadas e jamais desistir do aluno. Assim, faz se necessario refletir sobre a
formacéo do professor no que tange a sua preparacao para atuar nas turmas de
alfabetizacao e letramento compreendendo que a deficiéncia na formagao docente
resultara em danos para os alunos que seguem o Ensino Fundamental sem estarem
alfabetizados.

Segundo Ferreiro (2011, p. 52) os professores precisam de informacdes para
significar as producdes das criangas em processo de aquisicdo de leitura e de
escrita. “Eu creio que é possivel pensar em alternativas que transformem o professor
alfabetizador no mais importante de toda a escola, que é possivel imaginar estratégias
para ndo deixa-lo s6 e a mudar sua pratica, apelando para a sua inteligéncia.”. A
formacdo inicial e continuada precisa da conta dos saberes que deve compor o perfil
do profissional alfabetizador.

Leal (2005) aponta cinco saberes que vale a pena destacar aqui:

[...] para exercermos nossas funcdes de professores (as) — alfabetizadores (as),
€ preciso que tenhamos muitos tipos de saber [...]. (1) o que é alfabetizacao,
articulando tal conceito ao de letramento [...]. (2) o que é esse objeto de ensino,
a escrita alfabética, além de compreendermos o que é texto, género textual [...].
(3) quais séo as hipodteses que os alunos elaboram e, consequentemente, o que
sabem e ndo sabem ainda sobre a escrita alfabética [...]. (4) os percursos que
fazem na apropriacdo desse sistema e as estratégias de aprendizagem que
utilizam [...]. (5) os tipos de intervencao didatica que s&o utilizados para ajuda-los
a percorrer esses caminhos [...]. (LEAL, 2005, p. 90)

A formacéao dos professores alfabetizadores precisa contemplar conhecimento
sobre 0s processos pelos quais 0s alunos aprendem a ler e a escrever, as formas de
intervencao, conteudos e metodologias que podem ajudar o professor alfabetizador
em seu trabalho diario com diferentes alunos.

As experiéncias profissionais da autora desta pesquisa com turmas de
alfabetizacédo e com a formacédo docente de alfabetizadores permitem inferir que
nas turmas do 1° ano do Ensino Fundamental as criancas apresentam ritmos de
aprendizagens diferentes. Ha aquelas que ja chegam no 1° ano alfabetizadas, outras
conhecem o alfabeto e o processo de alfabetizacdo e letramento se desenvolve
com facilidade. Este grupo de criancas representam em média noventa por cento da
turma.

O desafio do professor, que deve contemplar a formacdo docente, esta em
alfabetizar esses outros dez por cento. Parte deles ainda consegue se apropriar
do codigo alfabético e do seu funcionamento até o final do 1° ano, no entanto, uma
porcentagem, em média trés ou quatro alunos, ainda saem dessa fase sem estarem
alfabetizados. Sao alunos que apresentam dificuldades de aprendizagens que
desafia o professor e os limites de sua formacéo.

A Interlocugéo de Saberes na Formagéo Docente Capitulo 5



51 0 ALUNO ANALFABETO A MARGEM DO DESENVOLVIMENTO

Na escola analisada, apesar de bem avaliada pelas avaliagoes externas e ser
reconhecida pela sociedade e pela rede municipal de educacdo como uma escola
que desenvolve um excelente trabalho alfabetizador, nas turmas ha sempre um
percentual de alunos que nao estao alfabetizados. Ha casos de alunos que foram
recebidos de outras escolas, alunos com Necessidades Educacionais Especiais,
inclusive com laudo. Ha situacbes nédo diagnosticadas de alunos que apresentam
dificuldades de aquisicéo da leitura e da escrita, cujos motivos s&o desconhecidos
pelos pais e pelos professores. O fato é que essas criancas chegaram ao 4° e 5°
anos sem serem alfabetizadas.

Os desafios para o trabalho com essas criangas vao além das dificuldades
comuns ao processo de alfabetizacdo. Em um trabalho de recuperagdo com um
aluno matriculado no 4° ano, mas sem conhecer ao menos as vogais, 0 responsavel
por essa pesquisa encontrou as seguintes caracteristicas: O aluno analfabeto, que
prossegue passando de ano escolar sem alcancgar as habilidades de leitura e escrita,
€ copista. Ou seja, copia do quadro para a professor nao brigar, mas néao |é€ nem
entende o que esta copiando.

A énfase praticamente exclusiva na coépia, durante as etapas iniciais de
aprendizagens, excluindo tentativas de criar representagdes para séries de
unidade linguisticas similares (listas) ou mensagens sintaticamente elaboradas
(textos), faz com que a escrita se apresente como um objeto alheio a proépria
capacidade de compreensédo. Esta ali para ser copiado, reproduzido, porém nao
compreendido, nem recriado. (FERREIRO, 2001, p. 19)

O caderno do aluno observado tinha escritos do quadro, conteudos sem
qualquer sentido para ele. Tabuada de multiplicar quando ele néo registra e nem
reconhece a sequéncia numérica de 1 a 10. A relagcdo que esse aluno tem com a
escrita ndo o desafia a representar, compreender ou recriar. De fato, a escrita para
ele € um objeto alheio a sua compreensao.

Ele acredita que copiar é o que lhe cabe fazer quando a professora passa
atividades no quadro. Quando esse aluno € desafiado a ler e escrever diz que nao
sabe, que tem dificuldades e ndo se desafia a ler. Outra caracteristica encontrada,
€ o fato de tentar “adivinhar” o que esta se pedindo para ele ler. Se tiver qualquer
referéncia da palavra escrita com o objeto ao qual ela se refere, o aluno vai tentando
a sorte, na tentativa de oralizar uma palavra que se aproxima da escrita.

Alfabetizar para qué? Podemos continuar pensando em uma alfabetizacéo
rudimentar para alguns e sofisticada para outros? Como suscitar o direito a
alfabetizacdo ao lado de outros direitos primordiais? O direito a saude significa,
entre outras coisas, o direito de todo individuo a uma atencéo médica atualizada,
de acordo com os avancos cientificos e técnicos dessa area profissional. O direito
a alfabetizacdo nédo pode significar menos que isso. (FERREIRO, 2001, p. 19)

Podemos constatar facilmente que o avanco democratico da alfabetizagéo, tem
permitido a entrada de um maior niumero de criangcas na escola. Nossas geracdes

A Interlocugéo de Saberes na Formagéo Docente Capitulo 5



se alfabetizaram mais que nossos pais, que por sua vez se alfabetizaram mais que
nossos avéds. No entanto, estamos em uma sociedade letrada, rodeado por varias
formas de escritas. Interagimos por meio da leitura e da escrita em diversos suportes.
Mais pessoas leem e escrever, entdo aquele que néo ler e ndo escreve é um
extraterrestre neste mundo. E mais excluido e sofre mais com as consequéncias do
analfabetismo que as geragdes passadas. Dessa forma ndo podemos nos contentar
com uma escola que alfabetiza noventa por cento. Precisamos olhar para aqueles
que estdo seguindo os anos no Ensino Fundamental e ainda assim analfabetos. Eles
tém muitos a nos ensinar a alfabetizar. Suas dificuldades sao orientadoras de novas
aprendizagens docentes.

6 | CONSIDERACOES FINAIS

Ao afirmar que a pessoa “nasce professor”, que ser docente € um dom,
descarta-se totalmente a formacao, descaracteriza a profissédo docente. Assim, ao
invés de cursos de formacao de professores, poderiamos inventar uma instituicao
para detectar os dons e depois aprimora-los. Para que tanto investimento em
universidade publica e pesquisas académicas na area educacional se a pessoa ja
nasce professor.

Atuar nas turmas de alfabetizacdo com competéncia vai para além de dominar
conteudos, afinal os professores alfabetizadores sao alfabetizados. Dominam o
conteudo asertrabalhadocomos alunos. Mas é importante pensar nas especificidades
didaticas deste conteudo. Habilidades como consciéncia fonoldgica, o processo pelo
qual a crianca se apropria da leitura e da escrita, os géneros textuais e suas fungdes
sociais, sdo entre outras aptiddes fundamentais para a atuagéo docente no processo
de alfabetizacéo e letramento.

A formacéo do professor no ambito do curso de pedagogia deve levar em
consideracdo o perfil do alfabetizador. E importante compreender o processo
de alfabetizacdo como um percurso complexo que deve ser alvo de estudos e
pesquisas fundamentadas. A formacgao precisa ser inicial, mas também continuada.
Uma formacé&o que leve em consideracao os desafios enfrentados pelas criangas no
processo de aprendizagem e pelos professores no desenvolvimento da sua pratica
pedagogica.

A formacgéo do professor alfabetizador deve ter como contetudo as possiveis
dificuldades de aquisicao de leitura e da escrita apresentada pelas criancgas.
Compreender as possibilidades de trabalho pedagdgico de modo a nao deixar
nenhum aluno para tras. Nao deixar que um percentual de alunos seja excluido
da participacdo efetiva da cultura letrada que se desenvolve na escola e na
sociedade. Nessa perspectiva a formacédo docente € emancipatéria e oportuniza o
desenvolvimento de um trabalho alfabetizador consciente e seguro a partir de uma
pratica que prever os problemas do percurso e se projeta de forma sistematica para
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soluciona-los.
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RESUMO: Nos dias atuais o interesse dos
estudantes pelos conteudos ministrados é
cada vez mais escasso, necessitando assim
da criatividade dos professores para atrair
a atencdo dos alunos, portanto o uso de
atividades diferenciadas se faz necessario.
Conteudos que apresentam dificeis conceitos, é
fundamental o uso de praticas para concretizar
a teoria estudada, como a microbiologia.
Sabendo dessas dificuldades o objetivo deste
trabalho foi realizar uma pratica em que os
estudantes pudessem observar o crescimento
de microrganismos e aimportancia dos métodos
de conservagcdo dos alimentos, e assim ter
uma concep¢cado do mundo microbiolégico que
esta presente no cotidiano de cada um, pratica
essa denominada de “Estragando mingau”.

A Interlocugéo de Saberes na Formacao Docente

A atividade se constituiu em um experimento
com duracdo de uma semana com as turmas
do oitavo ano da rede publica, seguindo
um protocolo de pratica para a execucgao,
e posterior aos resultados resolugcdo de um
questionario e uma breve apresentacdo do
experimento de cada grupo. Levando-se
em conta os resultados obtidos pela pratica,
percebe-se o0 quéo fundamental é a utilizagdo de
novas metodologias para agucar a curiosidade
e entendimento dos alunos, fazendo uma
ligacdo direta entre a teoria-pratica, e assim
fundamentando um conhecimento concreto e
satisfatorio.

PALAVRAS CHAVE:

microrganismos, teoria-pratica

aprendizagem,

PRACTICAL CLASSROOM IN THE
TEACHING OF NATURAL SCIENCES:
A PROPOSAL FOR THE TEACHING OF
MICROBIOLOGY FUNDAMENTAL TEACHING
Il

ABSTRACT: Nowadays students interest in
information sources is increasingly scarce,
thus requiring the creativity of teachers to
attract students’ attention, as well as the use of
different ways of making themselves necessary.
Contents that present fundamental concepts, it
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is fundamental the use of practices to concretize the studied theory, as a microbiology.
The objective of the work was a practice in which individuals could observe the growth
of microorganisms and the importance of food preservation methods, as well as
a concept of microbiology that is present in the daily life of each one of “Spooning
porridge”. The activity consists of a week-long experiment with eighth grade classes
of the public network, following a practice protocol for the execution, and the results of
the subsequent results are defined as a questionnaire and a brief presentation of the
experiment of each group. Taking into account the results obtained by the practice, one
can see how fundamental is the use of new methodologies for the accomplishment of
a curiosity and understanding of the students, the production of a direct link between
theory and practice, as well as a concrete and satisfactory knowledge.

KEYWORDS: learning, microorganisms, theory-practice

11 INTRODUCAO

O ensino se caracteriza por um fendmeno com multiplicidade de elementos
interdependentes. Esses elementos sao representados pela comunidade escolar e
contexto sécio politico-econémico dentro do cotidiano da sala de aula interagem e
determinam a pratica pedagogica. (SILVA; PENIN S.D.).

Atualmente a educacéo ainda possui um grande desafio, o qual se deve a
superacao da conduta didatico-pedagdgica de transmissdo de conteudo, de forma
depositéria, para a construgcdo do conhecimento por parte do aluno, através da
mediacdo do professor, tendo uma postura como ensino construtivista. A ativa
participacao do estudante no desenvolvimento do seu aprender, possibilita a ele
habilidades cognitivas como resolu¢cdo de problematicas, prenunciar respostas,
experienciar hipéteses, argumentar e debater com pares, assim alcangando o
entendimento do conteudo. (DAHER; MACHADO; GARCIA, 2015; MORESCO;
BARBOSA; ROCHA, 2017).

A compreensdo do professor é fundamental para que ocorra o avango da
qualidade pedagogica, s6 sera possivel quando perceberem a necessidade de ousar
em seus planejamentos, com metodologias que propiciam a geracao do aprendizado
do estudante com seu cotidiano escolar. Através do cotidiano na escola se torna
possivel a constatacéo das dificuldades dos discentes para associagcéo do conteudo
aplicado com a realidade em seu entorno. (COSTA; BATISTA, 2017).

A Biologia em seu contexto geral, apresenta conceitos complexos dificultando
a sua compreensao e a auséncia de conexao com o cotidiano vivido pela sociedade,
contextualizam assim as probleméaticas enfrentadas nas salas de aula. Pois por um
longo periodo na historia da educacgéo no brasil se perpetuou o ensino tradicional,
caracterizado pelo dominio somente da transmissdo dos conhecimentos da
ciéncia. (ARAGAO; FILHO, 2017; COSTA; BATISTA, 2017).

O ensino de ciéncias naturais geralmente é fundamentado somente em aulas
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tedricas em sala de aula, ocasionado pela falta de laboratorios ou espacos para o
desenvolvimento de praticas, e devido a essa auséncia tem se tornado o modelo
de ensino utilizado no Brasil. Através dessa concepc¢éo o ensino se reflete a partir
da repeticdo e da copia. Cobrando dos alunos a memorizacdo e a repeticdo de
assuntos com o objetivo apenas de aprovacdo em series seguintes, baseando em
questionarios e livros didaticos. (COSTA; BATISTA, 2017).

Essas dificuldades se agravam principalmente nas escolas de pequenos
municipios, pois desfrutam de poucos, ou praticamente nenhum recurso didatico
para o desenvolvimento de praticas experimentais. (CARRIJO; BAPTISTA, 2016).

Para o ensino de ciéncias os professores tém de concordar que as praticas
atraem o interesse por parte dos alunos, pois € um método que motiva através da
utilizac&o de recursos ludicos, no entanto em sua maioria os professores ndo entendem
imediatamente a importancia desse método e sua positividade na aprendizagem do
aluno. (COSTA; BATISTA, 2017).

Ao ligar a teoria a pratica se proporciona ao aluno um contato real no processo
vivenciado teoricamente em sala de aula, fortalecendo a estruturacéo de conceitos
cientificos no qual ele mesmo observou. (BARBOSA; OLIVEIRA 2015).

Essa ligacao de teoria e pratica decorre principalmente de atividades praticas
como € evidenciado por Bartzik e Zander (2016, p.33) que:

As atividades praticas sdo indispensaveis para a construgdo do pensamento
cientifico, por meio de estimulos ocasionados pela experimentacédo. Na aula
tedrica, o aluno recebe as informagdes do conteddo por meio das explicagdes do
professor, diferentemente de uma aula pratica, pois ao ter o contato fisico com
0 objeto de analise ele ira descobrir o sentido da atividade, o objetivo e qual o
conhecimento que a aula Ihe proporcionara.

Os alunos sédo os construtores nas aulas praticas, nédo apenas por ser algo
feito por eles, mas por proporcionar a constru¢cdo do seu conhecimento, ao integrar
sua dubiez e conhecimentos prévios, assim aprendendo com o objeto estudado e
obtendo suas préprias respostas, e, portanto, se tornando o responsavel do seu
proprio aprendizado. (Bartzik; Zander, 2016).

Como parte desse cenario esta a microbiologia que apesar de possuir um
fascinio e uma variedade de assuntos é trabalhada de forma pouco compreensiva
causando desinteresse através de uma abordagem descentralizada, abstrata e
exclusivamente teérica. (MORESCO et al., 2017).

Presentes no cotidiano sdo encontrados os microrganismos, portanto o
entendimento desse mundo microbiolégico e sua compreenséo sao fundamentais,
pois a eles estéo ligadas diversas doencgas que séo relevantes para o bem-estar da
comunidade. (BARBOSA; OLIVEIRA 2015).

O entendimento sobre os microrganismos, esta presente em todos os niveis
sociais, pois esta diretamente ligada as questdes basicas de cidadania, sendo assim,
com o encerramento do Ensino Basico, todo e qualquer individuo, devera ser capaz
de analisar, resolver, opinar, criticar e ler o mundo da microbiologia, através de seus
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conhecimentos soélidos adquiridos. (MORESCO et al., 2017).

Os trabalhos praticos sdo baseados nas descobertas de conceitos para
concretizar a teoria, por meio da manipulacao dos materiais, assim, dando uma base
de estruturacdo que esclarece um determinado conteudo cientifico. (MALHEIRO,
2016).

Vale ressaltar que sem uma fundamentacéo teorica apropriada em conexao
com a pratica desenvolvida ela se torna irrelevante, isso é demonstrado por Pagel,
Campos e Batitucci (2015, p. 21) onde eles ressaltam que:

A importancia de um conhecimento tedrico em sintonia com a pratica a ser
realizada, para que o aluno obtenha o aproveitamento esperado com 0s
experimentos. Aqui, chamamos a atencéo para a reflexdo dos docentes acerca
do papel das aulas praticas, que deve estar comprometido com o processo de
ensino-aprendizagem e consequentemente da alfabetizacao cientifica e ndo ser
apenas uma ilustracéo do conteudo.

Portanto ao se constatar aimporténcia de praticas com uma boa fundamentacéao
tedrica objetivou-se neste trabalho analisar os conhecimentos prévios dos alunos e
seu entendimento sobre os microrganismos através da preposicdo de uma pratica
experimental no qual o aluno possa de forma direta observar o desenvolvimento de
microrganismos conforme o método de conservacéo e armazenamento, apresentar a
existéncia de microrganismos e a importancia do manuseio adequando dos alimentos
para se evitar contaminagoes.

2| DESENVOLVIMENTO

2.1 Caracterizacao da escola

A escola na qual foram desenvolvidas as atividades de estagio foi a Escola
Estadual Unido e Forca, a mesma apresenta um ensino de qualidade, porém
possui uma estrutura fisica diminuta que em certos momentos prejudica o ensino/
aprendizagem, esté localizada na Rua Quintino Bocaiuva, n° 15 - Centro, Céceres -
MT, 78200-000 (Figura 1)

A Interlocugéo de Saberes na Formagéo Docente Capitulo 6




Figura 1- Entrada da Escola Uniédo e Forga, localizada na Rua Quintino Bocaiuva, n° 15 -
Centro, Céceres - MT, 78200-000.

A unidade atende desde o ensino fundamental até o médio. As instalacdes da
escola sdo pequenas, sem um patio amplo, ndo possui um grande espacgo ao ar livre,
nao possui um laboratério e os alunos ficam espalhados no intervalo no pequeno
refeitorio, quadra ao lado e em frente as salas de aula (Figura — 2 e 3).

Figura 2- Ambiente interno da Escola Estadual Unido e Forcga, onde estéo localizadas as salas
de aula, biblioteca, sala dos professores e secretaria. Caceres — MT, Brasil.
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Figura 3- Ambiente externo da Escola Estadual Unido e Forca, onde estéo localizados o
refeitério e a quadra de esportes. Caceres — MT, Brasil.

Apesarde empecilhos aescola provém de computadores, projetor e microscépio,
porém ou sSa0 poucos ou nao tem espacgo para utiliza-los, aos computadores esses
ainda estdo instalados junto com a biblioteca devido a falta de espaco. Mesmo diante
destes obstaculos a escola né&o deixa seu ensino de qualidade se perder e esta na
cidade dentre as melhores no ensino. Dispde de bastante salas de aula, entretanto
a cada turma sao em média 30 alunos por sala e estas sao diminutas.

2.2 Conteudos tedricos aplicados a no ensino da ciéncias

As turmas ao qual ocorreram as observacgdes e praticas do ensino de Ciéncias
foram as turmas do 8° ano A, B e C, distribuidas no periodo matutino.

O conteudo estruturante do 8° ano sao identificar érgéos e sistema do corpo
humano, relacionando-os as suas fungdes; reconhecer comportamentos de risco a
saude coletiva e individual; reconhecer conceitos basicos de genética. Nas turmas
do 8° ano o tema escolhido para experimentacao foi a importéancia da conservacao
dos alimentos e observacdo do crescimento microbiano. Estes conteudos foram
escolhidos, pois ja haviam estudado ou apresentado trabalhos a respeito.

2.3 O planejamento, construcao e a utilizacao de material didatico-pedagégico

para o ensino de ciéncias

Para o material didatico-pedagdgico da turma, a escolha se deu conforme os
conteudos ja vistos em sala, sendo esse cabivel para realiza¢do da pratica de forma
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rapida (devido a curta demanda de tempo) e construtiva. Ao ser selecionado o tema,
foi construido um plano de aula pratica, e para o experimento um roteiro para que
nNao ocorresse erros e possiveis confusdes.

Para o experimento buscou-se ao maximo utilizar de materiais de facil acesso e
manuseio e que nao apresentasse riscos aos alunos. Os ingredientes séo encontrados
em mercados e farmacias e possuem baixo custo. Todos os experimentos das trés
turmas (A, B e C) do 8° ano foram realizados em sala, conforme se executou as
praticas o conteudo foi sendo explicado de acordo com o contexto adequando ao
nivel de conhecimento dos alunos.

O experimento das trés turmas do 8° ano foi “Estragando o mingau” foram
realizadas em sala de aula com a formacéao de quatro grupos de alunos, e a atividade
transcorreu em um periodo de uma semana, que consistiu em observacao ao longo
de todo experimento com resolu¢do de exercicios e uma breve apresentacédo dos
resultados obtidos em sala de aula.

Os materiais necessarios para realizar o experimento foram, para cada grupo,
5 copinhos descartaveis de café, nos copinhos foram colocados mingau de Maizena
feito previamente com agua, para cada copinho foi utilizado um tipo de conservacao,
o primeiro foi deixado aberto, segundo foi colocado em plastico insulfilm, o terceiro
foi colocado vinagre, o quarto 6leo e o quinto foi armazenado na geladeira, os
outros copos foram deixados na sala dos professores onde ao longo da semana
os alunos poderiam olhar o crescimento desses microrganismos para cada tipo de
armazenamento e conservacgao.

31 RESULTADOS E DISCUSSOES

O conhecimento acerca do mundo microscopico que esta presente no cotidiano
dos estudantes muitas vezes passa despercebido, e ao questiona-los de questdes
basicas até mesmo ja estudas demonstraram pouco ou nenhum conhecimento,
dados como esse sdo mencionados por Moresco, Barbosa e Rocha (2017), que
antes de realizar suas oficinas um grande percentual de alunos acreditava na
inexisténcias de organismos vivos invisiveis a alho nu, e posterior a oficina esse
percentual apresentou uma queda significativa.

Durante a realiza¢ao do experimento foi evidenciado a importancia de evitar ao
maximo o contato direto com os materiais, para que nao influenciasse ainda mais na
contaminacgao, haja vista a falta de laboratérios para a realizacéo da pratica, uma vez
gue mesmo os matérias estarem “limpos” estavam em contato com o ambiente onde
se encontra diversos microrganismos, porém a falta de compreenséo da existéncia de
organismos invisiveis acreditavam que por estarem limpos os materiais nao estariam
contaminados, ou seja, totalmente esterilizados. Embora compreendendo que estes
seres podem crescer em diversos ambientes, os discentes tendem a acreditar que
ambientes aparentemente limpos estéao esterilizados, com isso se nota um défice de
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compreensdo em relacéo a conceitos de limpeza relacionados a microbiologia no
cotidiano, assim afirma Moresco, Barbosa e Rocha (2017).

Durante a elaboracdo dos experimentos e na verificacdo dos resultados os
estudantes demonstraram um empenho e senso critico que nao foi notado nas
observacgbes das aulas, a curiosidade em compreender 0 que decorreria, como
e 0 porqué a respeito da pratica, expressando fortemente que os alunos gostam,
aprendem e fixam muito mais do que somente em teoria. Ao evidenciarmos toda
essa experiéncia com os estudantes, percebe-se 0o quao importante € a pratica
experimental, bem como também expressado por Carrijo e Baptista (2016).

Com base nos resultados obtidos no experimento foi possivel constatar que
apesar de uma falta de interesse por parte dos alunos em relagao ao conteudo teérico
se observou o entusiasmo mediante o experimento. Esse entusiasmo € evidenciado
por Aragéo e Filho (2017), onde ele afirma que praticas sdao muito mais eficazes que
somente a teoria expositiva, pois 0 aprendizado genuino e o fascinio dos alunos por novas
metodologias sé&o provenientes destas novas técnicas que ainda fortalecem os vinculos
dentro de sala de aula. Assim como real¢cado na pesquisa de Carrijo e Baptista (2016),
que demonstra esses mesmos argumentos e que resulta em um ganho para ambas
as partes tanto alunos, como professores tendem a ganhar nesses processos de
experimentacao.

Notou-se que a experiéncia foi muito vantajosa para os alunos uma vez que
mostraram grande interesse em participar do processo de montagem do experimento,
todos queriam colocar o mingau no copinho e faziam questionamentos acerca
do que estava sendo feito e qual é a sua relevancia em relacdo a conservacao,
perguntas como “para o que serve 0 0leo no processo de conservagao”, isso aguca
a curiosidade dos alunos e remete a praticas realizadas no cotidiano de suas casas.
Para Brasil 1998 é fundamental a problematiza¢ao para que os alunos possam fazer
observacodes e indagar sobre as suas duvidas e suas interpretacdes daquilo que esta
sendo estudado de forma a garantir a reflexdo, desenvolvimento e construgdo de
ideias para integrar as suas atitudes.

Ao passar de uma semana os resultados do experimento foram expostos em
sala de aula e discutidos de grupo em grupo expondo todas as consideracdes a serem
feitas sobre o desenvolvimento dos microrganismos. Notou-se uma deficiéncia muito
grande em relagao aos conceitos de microbiologia, como crescimento microbiano,
pois ao questionar sobre o crescimento ou n&do de microrganismos nao souberam
explicar pois faziam uma analogia sobre o aumento do volume do mingau.

O espanto por parte dos alunos foi perceptivel sobre o0 quanto os microrganismos
se desenvolveram em todos os copos que ficaram expostos ao ambiente isso os
possibilita uma visdo mais real do que estd em seu entorno mesmo néo podendo
ver, ao agucar a sua curiosidade eles se deslocaram para outros grupos para ver
os resultados e se estes eram diferentes daqueles obtidos por eles mesmos, gerava

uma roda de discussdes e assim um entrosamento e troca de informacgoes.
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41 CONSIDERACOES FINAIS

O estagio foi um periodo em que buscamos incorporar 0s aspectos tedricos
com aspectos praticos. Um momento em que a teoria e a pratica se uniram para que
fosse possivel apresentar um bom resultado. E, sobretudo perceber a necessidade
em assumir uma postura ndo soO critica, mas também reflexiva da nossa prética
educativa diante da realidade e a partir dela.

A utilizacdo de praticas experimentais principalmente no ensino fundamental
€ de suma importancia na disciplina de ciéncias, assim como afirmado por Costa e
Batista (2017), que é necessario que 0s docentes se preocupem para que realizem
metodologias inovadores que sao estimulantes ao alunos, porém se atentando para
o conteudo previsto para turmas, de maneira a estimular a aprendizagem, pois é
nessa fase do fundamental que a disciplina de ciéncias entra como um “gatilho” para
iniciar o0 senso critico e a curiosidade, e é através das praticas experimentais que é
possivel auxilia-los nesse processo.

Para possibilitar o ensino /aprendizagem de forma mais completa é necessario
utilizar de recursos e métodos eficientes e facilitadores e € através de aulas praticas,
aulas de campo, aulas demonstrativas e recursos visuais que € possivel facilitar
o entendimento de conceitos das areas de ciéncias bioldgicas. (ARAGAO; FILHO,
2017).

As atividades praticas ndo necessariamente devem ser utilizadas em todos
0s conteudos, mas sempre que necessario o professor deve utilizar, principalmente
quando se trata de conteudos mais complexos para os alunos, como por exemplo o
assunto de microbiologia. Essas praticas nao devem se privar somente nomeagoes,
reagentes e manipulagao de vidrarias, € fundamental que garantam aos discentes
0 senso critico, reflexdo, desenvolvimento e construcdo de ideias. (BRASIL, 1998;
COSTA; BATISTA, 2017).

Ao fazer uma observacao geral demonstra que os alunos possuem um “apetite”
pelo conhecimento, porém esse interesse aumenta quando se insere no ambiente
escolar novas metodologias de ensino, como praticas experimentais, dinamicas,
aulas ao ar livre e outros recursos. Sendo importante ressaltar que para o ensino
de ciéncias essas praticas possuem um cunho alto de importancia, porém sozinha
essas atividades experimentais nao conseguem possibilitar a estruturacédo dos
conhecimentos cientificos. (DAHER; MACHADO; GARCIA, 2015).
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CAPITULO 7

FILOSOFIA PARA CRIANGAS E FORMAQAO
DOCENTE: A IMPORTANCIA DA EXPERIENCIA

Sandra dos Santos Alves
Universidade Estadual de Londrina

Londrina — PR

Darcisio Natal Muraro
Universidade Estadual de Londrina
Londrina — PR

RESUMO: Este trabalho teve como objetivo
investigar a importdncia da experiéncia
no processo formativo docente segundo
a concepcao de filosofia para criancas de
Lipman. A pesquisa baseou-se na metodologia
bibliogréfica para analise conceitual focada na
leitura das obras do autor e comentadores, e
da pesquisa-acdo por meio da realizacdo de
praticas com alunos do Ensino Fundamental,
a fim de realizar uma experimentacdo dos
conceitos da proposta do autor. Para isso,
foram realizadas aulas de intervencdo com
uma turma com 32 alunos do 3° ano do Ensino
Fundamental | de uma escola publica da cidade
de Londrina/PR, durante um semestre. A
organizacao da pratica foi realizada mediante
algumas etapas as quais correspondem aos
momentos de modelagem e experienciacao,
conforme argumenta Lipman no que se refere
a formacdo docente. Com esta pesquisa
foi possivel perceber a importancia de uma
formacao docente baseada na experienciacéo
segundo este filosofo e educador, pois por
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meio da pratica foram identificadas algumas
dificuldades para o desenvolvimento da ideia
de comunidade de investigacdo diante de
uma turma habituada ao modelo de ensino
tradicional. Consideramos o estudo fundamental
para incentivar a preparac¢ao do professor para
o ensino de filosofia inserindo esta formacéao na
licenciatura de pedagogia.
PALAVRAS-CHAVE: Formacao de professor;
Filosofia para Criancas; Lipman

CHILDREN’S PHILOSOPHY AND TEACHING
TRAINING: THE IMPORTANCE OF
EXPERIENCE

ABSTRACT: The objective of this work was to
investigate the importance of the experience
in the teacher training process according to
Lipman ‘s conception of philosophy for children.
The research was based on the bibliographic
methodology for conceptual analysis focused
on the reading of the works of the author and
commentators, and the action research through
the accomplishment of practices with students
of Elementary School, in order to carry out an
experimentation of the concepts of the author’s
proposal. For that, intervention classes were
held with a class with 32 students of the 3rd
year of elementary school | of a public school
in the city of Londrina / PR, during a semester.
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The organization of the practice was performed through a few steps which correspond
to the moments of modeling and experience, as Lipman argues with regard to teacher
training. With this research it was possible to perceive the importance of a teacher
training based on the experience according to this philosopher and educator, because
through the practice some difficulties were identified for the development of the idea
of a research community before a group accustomed to the traditional teaching model.
We consider the fundamental study to encourage the preparation of the teacher for
teaching philosophy by inserting this training in the degree of pedagogy.
KEYWORDS: Teacher training; Philosophy for Children; Lipman

11 INTRODUCAO

Perante um contexto de formagdes fragmentadas, principalmente a discente
na educacao basica publica, e ao lidarmos constantemente com experiéncias de
estagio, ensino e formacao de professores percebemos o grande impacto que as
atitudes docentes tém em seu alunado. As agdes e principalmente os pensamentos
dos educandos, a maioria das vezes, dependem e sdo pautadas de acordo com
as devolutivas de seus educadores. Diante disso, percebemos a necessidade de
pesquisas e avancos nesse ambito, o qual é fundamental para uma educacao de
maior qualidade. Pautados na concepcao de filosofia da infancia de Lipman sentimo-
nos motivados e em divida a uma pedagogia reflexiva a realizacdo desta pesquisa.

Para a mesma, como bibliografia basica e necessaria, utilizamos as obras de
Matthew Lipman, renomado filésofo e educador norte-americano, que criou no final da
década de 60 a corrente filoséfico-pedagdgica denominada de filosofia para criangas
que tem como fundamento o pensar filosofico. Para Lipman, a filosofia deveria estar
presente nas escolas desde a educacéao infantil, jA que envolve conhecimentos e
principalmente habilidades que influenciam toda a trajetéria escolar e principalmente
avida, como por exemplo a l6gica, a ética, a moral, a capacidade de formar conceitos,
a justificagdo, entre outras. Ele desenvolveu um paradigma de educagao centrado
no pensar reflexivo contraposto ao paradigma da educacéo tradicional que prioriza
a transmisséo de conteudo. O autor foi escolhido por ser um pensador reconhecido
na area da filosofia da educacéo e possuir uma visdo mais aprofundada da praxis
docente em filosofia para criancas, pois além da critica ao modelo tradicional
apresenta como alternativa uma pedagogia chamada comunidade de investigacao
e novelas filosoficas infantis e metodologias a serem empregadas em sala de aula a
fim de trabalhar a filosofia com as criangas, ndo de forma mecéanica, mas por meio
do dialogo e reflexdo investigativa.

Lipman defende que o processo da formacdo do professor para trabalhar
com Filosofia para Criancas exige a realizagcdo da experiéncia com as criangas.
Nao aquela vinculada a simples tentativa, ensaio ou prova, mas a composta por
uma bagagem teodrica prévia, modelada ao educando e com praticas orientadas por
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um docente mais experiente em filosofia para criancas a fim de produzir dialogos
filoséficos mais significativos e contribuintes para a aprendizagem discente.

A problematica que nos motivou foi analisar qual € o papel da experiéncia neste
processo formativo do professor? E por que a mesma é tao relevante?

Diante de tais questbes propomos como objetivo conhecer o paradigma de
Lipman da comunidade de investigacdo no processo de formacgédo do professor de
filosofia; buscar alternativas ao sistema tradicional ainda predominante nas escolas
publicas, especialmente na cidade de Londrina; analisar desafios para implementar
uma pedagogia de pratica questionadora e reflexiva; e levantar os impactos das
intervencdes no processo de aprendizagem dos educandos.

Em um momento inicial da pesquisa foi utilizada a metodologia bibliografica,
ou seja, a leitura e analise das obras do autor base (Lipman), como também de
seus colaboradores e comentadores. As bibliografias consultadas foram os livros: A
filosofia vai a escola (1990), O pensar na educacéo (1995), Filosofia na Sala de aula
(1998), de Matthew Lipman e Filosofia para criangcas na pratica escolar, de Walter
O. Kohan.

Além da metodologia bibliografica, exploramos a pesquisa-acdo, a fim de
realizar uma experimentacdo dos conceitos da proposta do autor. Para isso, foram
realizadas aulas de intervengdo com uma turma com 32 alunos do 3° ano do
Ensino Fundamental | de uma escola publica da cidade de Londrina/PR, durante
um semestre, com o fim de trabalhar e investigar a capacidade de conceituagao
das criangas, conforme a perspectiva pedagodgica de Lipman da comunidade de
investigacao. A experiéncia se desenvolveu em quatro etapas:

A primeira buscou compreender a concep¢cado da Filosofia para Criancas,
especialmente a ideia de habilidades de pensamento e dialogo filoséfico na
comunidade de investigagao, a qual corresponde ao processo de explicagdo na
formacao docente indicada pelo autor.

A segunda etapa consistiu na experiéncia de planejamento da intervencgéao geral
realizada conjuntamente com o professor orientador.

A terceira etapa consistiu da experiéncia em sala de aula com os alunos, a
professora e o orientador a partir das etapas anteriores.

A quarta e Ultima etapa, consistiu na avaliacdo das aulas realizadas e
planejamento das aulas seguintes logo ap6s a experiéncia de filosofar em comunidade
de investigacdo com as criangas. Tais etapas correspondem a cada processo da
formacéo dos professores indicada por Lipman que sdo a explicacdo, modelagem e
experienciacao.

2| DESENVOLVIMENTO

Conforme abordado anteriormente a formacgao indicada por Lipman (1995)
€ composta por trés componentes fundamentais, a explicacdo, modelagem e
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experenciacao, conforme:

Nenhuma explicagcdo da arte de ensinar filosofia pode ser adequada para o
professor que esta se preparando para isso. Primeiro, € preciso admitir que
0s proprios filésofos nunca tiveram muita clareza sobre o que fazem quando
ensinam filosofia. Portanto, falta-nos uma compreenséo ampla sobre em que
uma explicacdo adequada pode se basear. Segundo, mesmo se tivéssemos tal
explicacao, seria insuficiente se o fildsofo nao modelasse de forma competente,
unindo a uma experiéncia de professor, o que é envolver-se num dialogo
filosofico. Esses trés componentes — explicagdo, modelagem e experiéncia —
s&o indispensaveis na preparacao dos professores para ensinar filosofia para os
alunos de 1° grau. (LIPMAN,1994, p. 172-173).

A explicacdo consiste no conjunto de conhecimentos que o professor vai
adquirindo em sua formacédo académica, por meio do processo de transmisséao,
leituras e pesquisas. A modelagem é a experiéncia de aprendizagem realizada
numa atividade compartilhada em comunidade de investigacdo com um professor
mais experiente. O conteudo compartilhado € compreendido, adequado a realidade
dos estudantes e as necessidades educativas. A experiéncia consiste na pratica
do professor iniciante com sua classe de alunos, procurando recriar a pratica de
modelagem com os conhecimentos adquiridos com 0 novo grupo.

A presenca destes trés componentes € basica para o professor que pretende
trabalhar com uma aprendizagem de forma reflexiva, l6gica, coerente e ética.
Nesta perspectiva, ndo basta somente apresentar o conteudo ao estudante, o que
seria compativel com uma pedagogia tradicional, mas desencadear uma pratica
de aprendizagem que incorpore realidade dos estudantes no processo reflexivo e
dialogico. Tal fato s6 é possivel se realizado mediante a organizagédo da comunidade
de investigacdo em sala de aula, isto é, um professor e um conjunto de educandos
dispostos a trocar impressdes, experiéncias, perspectivas, conceitos e conhecimento
em forma de dialogo filoséfico:

Em primeiro lugar, acredito que é necessario percebermos que a comunidade
de investigacdo n&do é algo sem objetivos. E um processo que objetiva obter um
produto — a partir de algum tipo de determinacéo ou julgamento, ndo importando o
quanto isso possa parecer parcial ou experimental. Em segundo lugar, o processo
possui um sentido de dire¢cdo; movimenta-se para onde o argumento conduz.
Em terceiro, o processo nao € meramente uma conversagao ou discusséo; é
dialogico. Isto significa que possui uma estrutura. (...) a investigagao possui suas
normas de procedimentos cuja natureza, na sua maior parte, € l6gica. Em quarto
lugar, precisamos considerar um pouco mais atentamente como a razoabilidade
(reazonableness), criatividade e cuidado (care) se aplicam a comunidade de
investigacao. E, finalmente, ha a questéo de utilizar a comunidade de investigacao
para operacionalizar e implementar as definicbes do pensar critico, criativo e
cuidadoso. (LIPMAN, 2003, p. 83-84, grifos do autor)

Neste o professor ndo assume a postura central de detentor do conhecimento,
mas de mediador, levantando tematicas quando necessario e conduzindo os alunos
quando preciso. Logo, ndo sdo somente os discentes que aprendem, mas também o
professor, pois € necessario que o mesmo saiba como intervir e quando intervir para

que aconteca um bom didlogo. Conforme Lipman:

A Interlocugéo de Saberes na Formagéo Docente Capitulo 7



Conseguir com que os estudantes se envolvam num diélogo filoséfico € uma arte.
E como qualquer arte, um pouco de conhecimento &€ um pré-requisito - nesse
caso, o professor deve saber quando intervir ou nao numa discuss&o. Ha ocasiées
em que o melhor que se pode fazer para dirigir uma discusséo filoséfica € nao
dizer nada e deixar que as coisas acontecam. De fato a meta em direcao a qual
uma discusséo filosdfica deve se dirigir € uma situacdo em que haja uma maxima
interacé&o estudante-estudante, em contraste com o inicio de tal discusséo, em
que predomina a interacdo professor - estudante. (LIPMAN, 1998, p. 157)

O dialogo filoséfico, segundo Lipman (1995), € o principio pelo qual o significado
de algo € construido, é o lugar onde as relagdes se estabelecem e as aprendizagens
se integram. Assim, é uma interacdo humana histérica, contextual e social que
transcende o pessoal e busca a investigacdo de um problema. A capacidade de
guiar uma discussado investigativa, conforme o autor, & uma arte, pois depende
de conhecimentos tedrico-praticos os quais sdo adquiridos na formacao, inicial e
continuada do professor, além do dia a dia em sala. O desafio, citado nas entrelinhas,
consiste na associagao de tais conhecimentos a fim de alcancar uma praxis tanto na
comunidade de investigacdo, mediante os ensaios de circunstancias reais, quanto
nas situagdes do cotidiano.

Diante disso, realizamos algumas intervencbes no colégio de Aplicagdo
Pedagdgica da UEL Professor José Aloisio Aragdo a fim de verificar de forma
pratica a importancia da experiéncia, segundo Lipman, na formacéo docente para
uma educacao mais reflexiva, além da capacidade de conceituacédo das criancas.
Tais intervencdes foram realizadas numa turma de 3° ano do turno da tarde, com
32 alunos. Tinhamos a cada dia a disposicao de 40 minutos, tempo considerado
limitado para trabalhar a quantidade de conhecimentos e capacidades, nomeadas
por Lipman como habilidades de formacéo de conceitos. No total foram trabalhados
com as criangas quatro conceitos principais: AMIZADE, PESSOA, HISTORIA e
CRIATIVIDADE. Seguindo as orientacdes em relacao a metodologia da Comunidade
de Investigacaolipmaniana, os planejamentos das aulas basicamente eram compostos
dos seguintes momentos: ambientacdo, no qual eram levadas atividades introdutérias
a fim de despertar o interesse pelo tema e pelo dialogo; leitura, a qual era realizada
de forma individual e coletiva; problematizacéo, periodo destinado ao levantamento
de questdes e indagacgdes; investigacdo, momento designado a anélise e busca de
possiveis respostas ou explicagdes; e producao de significados ou conceituagao
quando as criangcas representavam mediante atividades de diferentes tipos de
expressao a sintese de seus pensamentos ou ideias. Desta forma, a cada encontro,
eram levados: textos de diferentes géneros, musicas e atividades diferenciadas como
painéis e dindmicas de acordo com a tematica tratada. Em relagdo a postura docente,
como organizadores e participantes do projeto, foi possivel realizar primeiramente,
mesmo que de forma basica, a exemplificacdo da formagcao docente sugerida por
Lipman; uma identificacdo e mudanca das praticas tradicionais ainda enraizadas e
a criacéo de materiais ou planejamentos de acordo com a proposta, elementos que
sem duvidas foram enriquecedores de forma objetiva e intrinseca a nossa formacéo.
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Conforme o Projeto Politico Pedagodgico do colégio, a instituicdo seguia as
perspectivas Histdrico Critica de Saviani e Histérico Cultural e de Vigotsky, porém,
apo6s consecutivas aulas, foi possivel verificar uma possivel incongruéncia teorico-
pratica da escola, ja que mediante as observacgdes e intervencdes pode-se perceber
um tradicionalismo muito presente, como por exemplo: a organizacao das carteiras
em filas, um controle dos estudantes com regras ou gritos, o professor como detentor
do conhecimento e pouca expressividade por parte dos alunos. Destarte, pode-
se perceber que a introducédo do projeto ndo foi um processo facil, porém, com o
trabalho progressivo a cada semana, as criancas e a instituicdo foram percebendo a
visao ativa afirmada no programa.

Apoés as intervencgdes, pode-se perceber que a pratica da pedagogia de filosofia
para criancas € muito importante, pois desenvolve nas criancas capacidades
fundamentais que as demais disciplinas n&o trabalham e que s&do importantes
para a vida académica e real. Logo, ao fim do projeto, pdde-se identificar por parte
dos alunos uma melhora na elaboracdo de perguntas e questionamentos sobre
duvidas; o entendimento das propostas levadas, chegando a verbalizar que era um
momento legal para pensar; uma compreens&o inicial das regras e atitudes de uma
comunidade de investigacdo em sala de aula; prazer e preferéncia na execugao das
tarefas e atividade para casa, fato relatado inclusive pela avdé de uma educanda;
entusiasmo nas aulas e apreensao, pois a cada encontro expressavam que sabiam
que algo diferente lhes aguardava; além da valorizacéo deste trabalho pela equipe
pedagogica e professora regente.

31 CONCLUSAO

Foi possivel perceber com tal pesquisa a importédncia fundamental da
experiéncia, segundo Lipman, na formacao de docentes iniciantes em filosofia para
criancas. Gracgas a ela, o didlogo teorico-pratico se torna efetivo na formacéo de
professores, além disso, prové aprendizagens que s6 sao possiveis com experiéncia
discente.

Quanto a educacéo reflexiva, e principalmente de filosofia para criancas,
ha muito a ser feito ainda. Consequentemente, como fator principal observa-se a
necessidade da ampliacéo da formag¢ao docente em filosofia da educacéao e filosofia
da infancia e uma conscientizacdo em todos os ambitos da nossa sociedade dessa
importancia. Com isso, espera-se uma pratica mais dialdégica entre docentes e
alunos. Destacamos a importéancia desta pratica para o exercicio democratico desde
a infancia.
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CAPITULO 8

GINCANA LITERARIA: FORMACAO DE LEITORES/
ESCRITORES NOS ANOS INICIAIS DO ENSINO

Renata Aparecida da Silva
(SEDUC/MT)

Daniele Trevisan
(PPGE/UFMT)

Maria Bezerra Tejada Santos
(SEDUC/MT)

RESUMO: Este texto apresenta relatos acerca
de acles realizadas na escola Estadual “Luiza
Nunes Bezerra”, localizada no municipio
de Juara/MT, com uma turma de 2° ano do
Ensino Fundamental, para fomentar acdes que
proporcionem momentos prazerozos de leitura.
Através da Gincana Literaria, procuramos
considerar pedagdgicas
diferenciadas referentes as estratégias de
leitura, objetivando melhorias nas habilidades
leitoras dos educandos de forma significativa

intervencoes

para que possam ter clareza perante o que
leem, para que leem e para que esta agao serve.
Assim, seguindo as orientacbes de estudos de
nossa formacédo continuada, apresentamos
acbes de nossa pratica desenvolvidas por
meio de atividades especificas e permanentes.
Observamos que ocorreu aceitabilidade por
parte do educandos em relacdo as praticas
de leituras, e a mesma passou a ser realizada
espontaneamente e de forma prazerosa.
PALAVRAS-CHAVE: Ensino
Oralidade, Escrita e Leitura.

Fundamental.
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FUNDAMENTAL

LITERARY SCAVENGER HUNT: FORMATION
OF READERS/WRITERS IN THE EARLY
YEARS OF ELEMENTARY SCHOOL

ABSTRACT: This text presents reports about
actions taken on State school “Luiza Nunes
Baloch”, located in the municipality of Juara/
MT, with a class of 2nd year of primary school,
to promote actions that provide pleasurable
moments of reading. Through the Literary
Competition, we aim to consider differentiated
pedagogical interventions regarding the reading
strategies, aiming at improvements in the skills
of the readers significantly so that learners can
have clarity before that read, to read and to which
this action serves. So, following the guidelines
of our continuing education, we present our
practical actions carried out through specific
activities and permanent. We observe that
occurred by the learners * acceptability about
reading practices, and the same happened to
be held spontaneously and so enjoyable.
KEYWORDS: Elementary School. Speaking,
writing and reading.

11 INTRODUCAO

No transcorrer dos primeiros anos de
vida, na esfera familiar e educacional, a crianca
aprimora o know-how, ou seja, o conhecimento
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pratico, emrelacéo a oralidade para inserir-se gradualmente no universo dalinguagem
escrita. Desta forma, para que as criangcas possam ampliar as suas possibilidades
de introducéo e de atuacéo nas praticas sociais, € necessario desenvolver um dos
elementos essenciais para o aprendizado: a linguagem oral e escrita.

Nesse sentido, em nosso cotidiano de forma articulada, a oralidade, a leitura
e a escrita sempre estédo presentes, pois uma auxilia no desenvolvimento da outra.
Assim, torna-se uma das principais tarefas da instituicdo escolar oportunizar a todos
os educandos o dominio e o conhecimento das multiplas funcbes da linguagem,
sabendo-se que esté objetiva a pratica da comunicagcao entre as pessoas. Porém,
um fator da realidade do cenario brasileiro é que a leitura ainda nao esta presente de
forma sistematica na realidade de nossas criancas e jovens como uma oportunidade
de busca pelo conhecimento e lazer.

Considerando esse contexto, em nossa pratica docente diaria nos anos
iniciais do Ensino Fundamental, procuramos considerar intervencdes pedagdgicas
diferenciadas referentes as estratégias de leitura, objetivando melhorias nas
habilidades leitoras dos educandos de forma significativa para que possam ter
clareza perante do que leem, para que leem e para que esta acao serve.

De acordo com Cagliari (2009), no decorrer dos anos de estudo, os educandos
enfrentam dificuldades que perpassam até a pds-graduacéo referentes aos problemas
provenientes de leitura. Desse modo, torna-se relevante que os educandos tenham
uma base estruturada que lhes proporcione momentos de ensinar a ler com sentido,
decifrando e decodificando textos de todos os géneros textuais, visto que a leitura é
um feedback e uma decifragdo. Assim,

O leitor devera em primeiro lugar decifrar a escrita, depois entender a linguagem
encontrada, em seguida decodificar todas as implicagdes que o texto tem e,
finalmente, refletir sobre isso e formar o préprio conhecimento e opiniao a respeito
do que leu (CAGLIARI, 2009, p.133).

Diante deste contexto, a Escola Estadual “Luiza Nunes Bezerra” contempla
em sua Proposta Pedagogica projetos e acdes diversificadas direcionadas para
a formacao de estudantes leitores. Assim, um dos projetos que envolve todos os
educandos da escola (1° ao 9° ano) é o Projeto Biblioteca Escolar', cujo objetivo
baseia-se em fornecer subsidios para despertar e incentivar no educando o gosto
pela leitura desenvolvendo um conceito amplo sobre o universo literario.

A Biblioteca Escolar tem como ac¢do o Projeto Gincana Literaria?, realizado
anualmente com todos os educandos (1° ao 9° ano), que apresenta como proposta
a valorizacdo e compreensao das diferentes linguagens que interpde-se na nossa
sociedade e aproxima a cultura, a literatura e a arte, no qual teremos os dois atores/
sujeitos: educador/educando como protagonistas de todo o processo, pois ambos séo
instigados ao habito de ler, cabendo ao educador desenvolver praticas inovadoras em

1. Biblioteca escolar € o nome do antigo Projeto “Sala de Leitura” desenvolvido na escola a mais de duas décadas
obtendo bons resultados internos e externos (reconhecimentos estaduais e nacionais).
2. Gincana Literaria, € o nome do antigo Projeto “Gincana da leitura”, que é uma acao do projeto Biblioteca Escolar.
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sala de aula, para estimular o interesse dos educandos pela leitura das respectivas
obras escolhidas para a Gincana Literaria e de outras que ir&do descobrir no decorrer
do ano ao tomarem gosto pela leitura. .

Portanto, neste texto, apresentamos as acgdes desenvolvidas na Gincana
Literaria 2018 com os educandos do 2° ano do Ensino Fundamental, que contribui ao
longo do ano letivo, com a interagao/motivacao com a linguagem escrita. Conforme
os Parametros Curriculares Nacionais (1997, p. 53) a leitura é:

[...] um processo no qual o leitor realiza um trabalho ativo de construgao do
significado do texto, a partir dos seus objetivos, do seu conhecimento sobre o
assunto, sobre o autor e de tudo o que sabe sobre a lingua. N&o se trata apenas
de extrair informacées da escrita, decodificando-a, letra por letra, palavra por
palavra. Trata-se de uma atividade que implica, necessariamente, compreensao
na qual os sentidos comecam a ser constituido antes da leitura propriamente
dita. Qualquer leitor que conseguir analisar sua propria leitura constatara que a
decodificacao é apenas um dos procedimentos que utiliza quando 1é.

Diante do exposto, € possivel compreender que o leitor se forma por meio de
praticas permanentes de leitura organizada na perspectiva da variedade textual que
circulam socialmente. Assim, acreditamos que a leitura proporciona aprendizagens
e experiéncias significativas para o educando, sendo a sala de aula a base para a

formacéao de leitores e escritores competentes.

2 | GINCANA LITERARIA: ACOES PARA O DESPERTAR DE LEITORES

A acao de comunicar-se verbalmente & caracteristico da natureza humana. Ao
longo dos anos a oralidade e a escrita aperfeicoou-se, sendo um dos elementos
indispensaveis a vida humana. Nesse sentido, percebe-se que em nossas vivencias
diarias, a oralidade, a leitura e a escrita encontram-se de forma articulada, por isto no
ambiente escolar, a atividade de leitura deve contribuir para a formacao de leitores.

No inicio do ano letivo de 2018, durante a semana pedagdgica da Escola
Estadual “Luiza Nunes Bezerra”, localizada no municipio de Juara/MT, a equipe
gestora juntamente com os educadores definem as acdes e projetos que seréao
desenvolvidos durante o ano. Assim, fica decidido que a Gincana Literaria sera
realizada no primeiro semestre de 2018. Os educadores que atuam no 2° e 3°ano, em
roda de conversa percebem que além das praticas de leitura e escrita que a Gincana
Literaria proporciona, seria pertinente versar sobre a educagao para as emocgoes,
tendo em vista oportunizar o equilibrio a partir de sentimentos como respeito, amor,
tolerancia, alegria, tristeza, carinho, raiva, etc, preparando os educandos para serem
responsaveis e conscientes em sua forma de pensar, agir e sentir.

Nesta perspectiva, surge o grande desafio da escolha da obra literaria, pois,
a mesma tem que estar disponivel na Biblioteca Escolar para empréstimo para as
turmas. Apos varios diadlogos decidiram-se por duas obras: “A melhor familia do
mundo” de Susana Lopes e Ulises Wensell (disponivel na Biblioteca) e “O Touro
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Ferdinando” de Munro Leaf, porém nao havia exemplares deste livro na Biblioteca,
mas ja havia disponivel o filme sobre o livro, mas sé o filme ndo daria suporte para
trabalhar a proposta.

Apds uma rapida pesquisa na internet, os educadores descobriram que o livro
ja estava disponivel para venda, porém, como ainda nao havia sido realizado para a
escola os repasses financeiros do Programa Dinheiro Direto na Escola (PDDE), que
disponibiliza uma porcentagem da verba para aquisicdo de livros, os educadores
chegaram ao consenso de cada um adquirir um exemplar do livro e fazer o rodizio
de leitura em sua sala, oportunizando a todos os educandos o contato com a obra.

31 ENTENDENDO A ESCOLHA DO LIVRO “O TOURO FERDINANDO”

O livro “O Touro Ferdinando” escrito por Munro Leaf e ilustrado por Robert
Lawson, originalmente foi publicado em 1936, um periodo anterior a Guerra Civil
Espanhola. Na época foi um livro muito criticado, pois de certa forma incentiva a
violéncia através das touradas, porém com o tempo, a obra ganhou varios prémios
e se tornou atemporal.

Assim, a obra em todo o seu contexto aborda sentimentos como o amor, carinho,
alegria, amizade. Também ressalta questdes sobre a violéncia, tolerancia, cultivo da
paz, dialogo, valorizagcéo das coisas simples da vida.

Desta forma, os educadores do 2° e 3°, optaram também em passar o filme
“O Touro Ferdinando”, para que além da abordagem escrita, os educandos também
tenham contato com o audiovisual, e visualizem/percebam através da cinematografica
as semelhancas e diferencas entre o classico e o filme.

Diante dessas consideragoes, segue abaixo como amostragem a avaliacao de
dois educadores acerca da escolha do livro “O Touro Ferdinando”:

Professora A - O livro “O touro Ferdinando” tem uma histéria emocionante que
envolveu a todos e proporcionou atividades que contemplaram objetivos de
aprendizagem do ponto de vista multidisciplinar. Na Gincana Literaria minha
turma alcangou o resgate da auto-estima com uma vitoria expressiva, destaco o
empenho em dramatizar e encenar os personagens do livro no grito de guerra.
Alunos com conceito béasico e abaixo do basico obtiveram éxito nas provas da
gincana, o que proporcionou a eles um impulso para despertar o prazer pela
leitura e producéo oral e escrita.

A narrativa nos instiga a pensar acerca da oralidade, a leitura e a escrita, que
sempre estédo presentes em nosso cotidiano de forma articulado, pois uma auxilia a
outra, tornando-se uma das tarefas principais da instituicdo escolar ofertar a todos
os educandos o dominio e o conhecimento das multiplas funcbes da linguagem,
sabendo-se que esta objetiva a pratica da comunicacao entre as pessoas.

Corroborando com esta fala, Marcuschi (2008, p.25) nos apresenta a oralidade
como uma “pratica social interativa para fins comunicativos que se apresenta
sob variadas formas ou géneros textuais fundados na realidade sonora”. Assim,
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compreendemos que é por intermédio da comunicagdo e do convivio entre si, que
os individuos tomam posse da lingua falada nas diversas eventualidades cotidianas,
seja em circunstancias convencionais ou informais, sem perceberem a relevancia
dessa pratica em seu cotidiano.

Uma segunda amostragem foi realizada com a professora B:

A Gincana Literaria oportuniza aos educandos a participacéo nas atividades de
oralidade, leitura e escrita. Ao optar por trabalhar o livro “O touro Ferdinando”
e em seguida o filme, tivemos além do material escrito, o visual e auditivo que
chamou muito a atencao dos educandos. Os estudantes perceberam através do
filme o amor de Ferdinando ao pai, a alegria em relacéo a flor e o vinculo de
carinho que o protagonista ttm com os amigos e até mesmo quando ele diz para
outro personagem que nao é feio ficar triste. Através do filme ficou mais claro
aos estudantes a questédo de cultivar a paz e evitar conflitos/brigas (que foi um
dos motivos da escolha do livro). Eles adoraram a Gincana Literaria, o resgate
da auto-estima, a competicdo saudavel, o respeito para com os colegas foi muito
positivo, além da participagcado de todos os estudantes nesta acédo. Ocorreu um
despertar prazeroso para o desenvolvimento da oralidade, leitura e escrita.

Na fala da educadora “Ocorreu um despertar prazeroso para o desenvolvimento
da oralidade, leitura e escrita” observamos que a oralidade n&o limitou-se apenas
aos aspectos superficiais da fala, pois houve por parte do educador a compreensao
do uso conveniente da linguagem escrita, tendo como subsidio o uso da linguagem
falada.

Assim, os Parametros Curriculares Nacionais (PCN) de Lingua Portuguesa
(2001, p.25) nos diz que: cabe a escola ensinar 0 aluno a utilizar a linguagem oral
no planejamento e realizacéo de apresentacdes publicas [...]. Os PCN ressalta que
é funcdo da escola preparar o educando para as situagdes cotidianas formais e
informais, tendo a oralidade como subsidio de uma pratica social que da visibilidade

a identidade do falante.

41 ACOES DESENVOLVIDAS SOBRE A OBRA: “O TOURO FERDINANDO”

As acOes realizadas na Gincana Literaria 2018 na Escola Estadual “Luiza Nunes
Bezerra”, localizada no municipio de Juara/MT, descritas neste relato, refere-se aos
educandos do 2° ano do Ensino Fundamental, do periodo matutino. Procuramos
desenvolver atividades que contemplem as orientacbes do Portal Trilhas® e do
Programa Mais Alfabetizac&o®, na sala de aula e demais orientagcbes que contribuam
para a formacéo de estudantes leitores.

Durante a realizagdo da Gincana Literaria contemplamos os seguintes objetivos
do Sistema Integrado de Gestao Educacional (Sigeduca) de Mato Grosso:1.

3. Portal Trilhas criado em 2006, tem como objetivo contribuir para a formacéo continuada de professores da Edu-
cacao Infantil e alfabetizadores, colaborando para o desenvolvimento de alunos leitores e escritores até o 2° ano
do Ensino Fundamental, através de curso a distancia (EAD) na plataforma.

4. Para fortalecer e apoiar as unidades escolares no processo de alfabetizacdo dos estudantes regularmente ma-
triculados no 1° ano e no 2° ano do ensino fundamental, o Ministério da Educacao cria o Programa Mais Alfabetiza-
¢édo, através da Portaria n° 142, de 22 de fevereiro de 2018. (BRASIL, 2018).
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Realiza inferéncias a partir da leitura de textos que articulem a linguagem verbal e
nao verbal; 2. Reconta oralmente os géneros lidos e/ou ouvidos; 3. Lé palavras com
estrutura silabica candnica e ndo canénica; 4. Localiza informagdes explicitas em
textos; 5. Estabelece relagdes entre partes de um texto; 6. Reconhece os elementos
que compdem uma narrativa e o conflito gerador; 7. Compreende os sentidos de
palavras e expressdes em textos; 8. Constroi e reconstrdi hipoteses leitoras a partir
de conhecimentos prévios.

Desta forma, objetivando a formacao de educandos leitores/escritores, nesta
turma, realizamos varias acdes considerando estratégias didaticas e metodologicas
que permitem e colaborem com a compreensao leitora e critica dos mesmos. Assim,
elencamos as atividades abaixo:

Leitura deleite ou formacao do leitor literario - nesta atividade a educadora
apresenta a obra impressa para os educandos explorando os conceitos letrados
que sao: autor, ilustrador, capa, titulo, editora, etc, fala sobre a estrutura narrativa
(personagem, acao,comeco, final),contaaestériaerealizandotodos os procedimentos
de leitura (antes, durante e apds) seguindo sua formacao continuada Trilhas e
estudos de Estratégias de Leitura (SOLE, 1998). A figura 1 é uma demonstragéo
deste momento.

Figura 1 — Momento de Leitura deleite: educadora lendo para os educandos

Fonte: Arquivo das autoras (2018)

Leitura Compartilhada: constitui-se de uma atividade permanente, em que o
livro 0 “O Touro Ferdinando” foi emprestado a cada educando, isto €, cada dia um
educando levava o livro para casa para realizar a leitura. Assim, cada educando teve
a oportunidade de ler com os pais o livro direcionado a Gincana Literaria.

Leitura Semidtica: nesta atividade o livro, em formato PDF (s6 as imagens),
€ projetado no Datashow, sendo dado pausas para antecipar informacgdes, levantar
hip6teses confirmando ou refutando-as ao longo da obra.

Filme: nesta atividade os educandos poderdao vivenciar a estéria do livro
acompanhando a acdo de cada personagem, visualizando e ouvindo cada fala
lida no livro. Esta obra cinematografica tem como objetivo complementar as acdes
trabalhadas na Gincana Literaria e sensibilizar os educandos acerca da questéo da
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tolerancia entre os pares.

Producao escrita: nesta atividade os educandos realizaram atividade de caca
palavras e formacdo de frases com palavras que apareceram no livro que foram
significativas para eles. Também receberam impresso cenas do livro “O Touro
Ferdinando”, para ler e elaborar no minimo trés perguntas, ao final desta atividade
ter4 o livro completo para ler e colorir em casa. Os educandos realizaram varias
atividades, tais como: palavra cruzada; identificacdo de silabas iniciais, mediana
e finais de uma palavra; numero de letras de uma palavra; separacéo silabica;
identificacéo de personagens, etc. todas baseadas no livro “O Touro Ferdinando”.

Sob essa 6tica, foi explorado a leitura e transcricao de frases, sempre voltado
ao contexto do livro “O Touro Ferdinando”, incentivando os estudantes a exporem o
gue ja sabem sobre o tema.

Utilizacao de tecnologia digital: nesta atividade o educando ir4 utilizar o
laboratorio de informatica para responder o quizz digital do livro “O Touro Ferdinando”,
elaborado por uma das educadoras, e pode ser acessado em seu blogger®.

Producao oral e escrita: Nesta atividade os educandos recontaram oralmente
com e sem apoio de imagem a estéria do livro “O Touro Ferdinando”. Também
realizaram a producéo escrita (releitura) e trocaram entre os pares.

Releitura da obra: Nesta atividade os educandos reproduziram na aula de
Arte a cena do livro “O Touro Ferdinando” que mais gostaram. A sala foi dividida em
grupos de cinco integrantes e ao final foi feito o sorteio da tela.

Gincana Literaria: Momento de culminancia da acado das atividades
desenvolvida em sala de aula durante aproximadamente um semestre. E uma disputa
de perguntas, respostas e provas relampagos realizada entre turmas do mesmo ano.
A novidade do ano letivo de 2018, foi que as questdes do giroflex foram producdes
dos préprios educandos, contribuindo assim para a formacéo de leitores escritores.
Para esta disputa, foram produzido gritos de guerra, os educandos fizeram faixas
para colocar na cabeca, algumas meninas colocaram flores ou tiaras com flores no
cabelo para representar uma cena do livro.

Figura 2: Gincana Literaria — giroflex: perguntas e respostas

5. http://profatejada.blogspot.com
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Fonte: Arquivo das autoras (2018)

De acordo com Dolz e Schneuwly (2011) “assim como a atividade humana de
‘comer’ produz uma refeicdo, a atividade ‘falar’ (ou escrever) produz um texto”. E
o estudo da linguagem oral, assim como a escrita, pressupde necessariamente a
escolha de textos como objetos de trabalho, assim a agdo de falar realiza-se com a
ajuda de um género, que € um instrumento para agir linguisticamente”. E ha muitos
géneros orais a ser explorados no contexto escolar.

E importante destacar que estas a¢des descritas é uma pratica diaria realizada
na escola. Diante de cada contexto trabalhado direciona-se as acbes objetivando
desenvolver as competéncias leitoras, pois ainda ha a predominancia de que € no
ambiente escolar que os educandos irdo adquirir conhecimento/habilidade de ler e
escrever. Assim:

“Desde muito cedo, elas [criancas] dominam diferentes formas de comunicacao
oral, adequando-as a contextos diversos. Porém, o desenvolvimento da oralidade
ndo se limita aos aspectos superficiais da fala, mas abrange o conhecimento
e o dominio das diferentes praticas orais de linguagem, suas especificidades
linguisticas e suas relagbes com a escrita [...] Sendo assim, € com base no

estudo e na analise de géneros orais que o trabalho com essa linguagem deve se
desenvolver”. (GUILHERME, Denise, 2015. NOVA ESCOLA, Edi¢&o n° 280 online)

51 CONSIDERACOES FINAIS

Sabemos que enquanto educadores, em nossas praticas pedagdgicas diarias,
temos que objetivar o desenvolvimento da formagcdo do educando leitor. Assim,
oportunizar um espaco prazeroso de leitura é significativo para o desenvolvimento da
criatividade e da pratica leitora. Nesse sentido, acreditamos que houve pertinéncia
por parte dos educandos em relacéo as propostas de leitura voltadas para a Gincana
Literaria. Esta aceitabilidade insere-os cada vez mais no mundo da leitura.

Portanto, as propostas efetuadas na Escola Estadual “Luiza Nunes Bezerra”
contribuem para que os educandos experienciem com prazer as praticas da leitura
realizadas. Reforcamos que nos anos iniciais do Ensino Fundamental, o ato de ler é
uma agao necessaria que deve ser vivenciada como uma atividade diaria, ou seja,
permanente, promovendo um ambiente no qual os educandos possam ter o contato
com a leitura e vivenciem momentos prazerosos e significativos para a formacéo de
leitores e escritores competentes.
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RESUMO: O habito de leitura promove nos
alunos o letramento cientifico, definido por
Soares (2010p. 18)como o "resultadodaacéaode
ensinar e aprender as praticas sociais de leitura
e escrita", proporcionando nos educandos o
desenvolvimento da cidadania, o entendimento
dos fatos sociais e a capacidade de tomar
decisbes. O presente artigo busca investigar o
letramento cientifico de duas escolas publicas
Colégio Estadual Alfredo Nasser e Instituto
Federal de Goias (CEAN, IFG) da cidade de
Uruacgu- Goias através da producédo de jornais
quimicos a partir das matérias do blog "PIBID e
0 ensino de quimica".
PALAVRAS-CHAVE:
blog, alunos.

Letramento cientifico,

A Interlocugéo de Saberes na Formacao Docente

QUIPIBID

ABSTRACT: The reading habit promotes
in students the scientific literacy, defined
by Soares (2010 p.18) as the “result of

the action of teaching and learning social
practices of reading and writing”, providing in
the students the development of citizenship,
the understanding of the social facts and the
ability to make decisions. This article aims to
investigate the scientific literacy of two public
schools of the Alfredo Nasser State College and
the Federal Institute of Goias (CEAN, IFG) of
the city of Uruagu- Goias through the production
of chemical journals from the PIBID and the
teaching of chemistry”

KEYWORDS: Scientific advice, blog, students

11 INTRODUCAO

A pesquisa em questao teve o intuito de
estudar o letramento cientifico dos alunos do
Colégio Estadual Alfredo Nasser (CEAN) e do
Instituto Federal de Goias- Campus Uruacgu
(IFG), a partir das matérias publicadas no
blog de ensino quipibid.blogspot.com, criadas
pelos bolsistas do Subprojeto de Quimica do
IFG, com o intuito de auxiliar nas pesquisas
escolares dos alunos de ensino médio.

As varias leituras de documentos
cientificos para a producgao dos textos auxiliam

os licenciandos a trabalhar com seus futuros
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alunos dentro da perspectiva do letramento. A escola é a instituicao responsavel
por promover o letramento cientifico e tecnoldgico, preparando os educandos
para atuarem como cidadaos, refletirem sobre as praticas sociais e agirem com
responsabilidade social (SANTOS; MORTIMER, 2001).

Pensando nesta formacao, em que o professor possui a responsabilidade de
formar cidadaos criticos-reflexivos, € ndo mais o técnico ou o cientista, a leitura
constitui-se em um dos pontos mais importantes nos cursos de Licenciatura, pois
todos os docentes precisam nao sé compreender os conceitos cientificos, como
também proporcionar aos alunos a capacidade de pensar esses conceitos e saber
aplica-los em prol da sociedade (BORTONI-RICARDO; MACHADO; CASTANHEIRA,
2015).

A palavra letramento € complexa para ser definida, pelo fato de cobrir uma
vasta area de conhecimentos, habilidades, capacidades, valores, usos e funcdes
sociais. Segundo Soares (2010 p.18) letramento pode ser definido como “resultado
da acdo de ensinar e aprender as praticas sociais de leitura e escrita; estado ou
condicao que adquire um grupo social ou individuo, como consequéncia de ter se
apropriado da escrita e de suas praticas sociais".

O letramento neste sentido torna-se importante para conquistar a cidadania,
considerando que o individuo letrado é capaz de se instruir por meio da leitura e
selecionar entre muitas informacgdes aquela que mais o interessa (JUSTO; RUBIO,
2013).

Soares (2010), afirma que algumas pessoas apesar de nao serem alfabetizadas,
podem ser letradas, como € o caso de uma crianga que finge ler um livro, vai correndo
o dedo pelas linhas e faz entonagcdes de narracdo da leitura. Assim como pessoas
alfabetizadas apresentam dificuldades para interpretar textos lidos, evidenciando um
baixo letramento, assim nao é suficiente apenas saber ler e escrever, mas fazer uso
da leitura para resolver situacdes do cotidiano.

Algumas perguntas que podemos fazer relativas ao letramento cientifico é
como promové-lo em sala de aula, se 0s professores por sua vez nao sao letrados
cientificamente? Como fazer os alunos desenvolverem dentro do ensino uma
perspectiva critica, se os proprios professores entendem a ciéncia como um conjunto
de verdades absolutas e técnicas que devem ser repassadas?

Infelizmente ndo temos uma "receita" para responder a estas perguntas,
mas certamente podemos afirmar que uma das possibilidades € trabalhar com os
licenciandos nos cursos de formacdo a importancia de formar cidadaos letrados
cientificamente.

O objetivo geral desta pesquisa foi analisar, por meio da producédo de um
jornal quimico, desenvolvidos em duas escolas da rede publica de ensino (CEAN,
IFG) da cidade de Uruagu, o letramento cientifico dos alunos destas instituicoes,
bem como avaliar se as matérias postadas no blog do PIBID, estdo conseguindo
atender satisfatoriamente as necessidades de pesquisas desses alunos de ensino
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médio, apresentando-se com uma linguagem clara, coerente e com conteudos
contextualizados ao cotidiano destes educandos.

2| METODOLOGIA

Para verificar as contribuicbes das matérias do blog no processo de letramento
cientifico dos alunos do ensino médio de duas escolas publicas da cidade de Uruagu-
Goias foi aplicado uma proposta de trabalho para os alunos de 1° ano do Colégio
Estadual Alfredo Nasser (CEAN) e do Instituto Federal de Goias Campus Uruacgu
(IFG), este especificamente para o curso técnico em Quimica.

Apropostaem questao foi a elaboracao de um Jornal Quimico, que contemplasse
os temas: Transformacdes Quimicas e Fisicas, densidade, unidades de medidas e
separacao de misturas. A confeccéo do jornal ocorreu dentro do periodo de um més.
Durante esse tempo foram promovidos encontros com os alunos para tirar duvidas,
correcdo do material produzido e aplicacdo de um questionario (APENDICE A) com
perguntas objetivas para coletar os dados que se buscou na pesquisa, ndo somente
em relacao ao letramento cientifico, mas também para investigar a metodologia de
producgao de jornais em sala de aula.

3| RESULTADOS E DISCUSSOES:

O questionario foi aplicado a 41 alunos do 1° ano do ensino médio do Colégio
Estadual Alfredo Nasser e do Instituto Federal de Goias- Campus Uruagu, com o
objetivo de analisar a compreensao dos textos lidos para a elaboragao dos jornais.

Os educandos foram questionados, com o intuito de averiguar a forma que eles
classificariam os textos do blog quanto ao tipo de linguagem apresentada. A maioria
respondeu que a linguagem utilizada nas matérias do blog apresenta-se de forma
clara e facil, com assuntos do cotidiano facilitando assim a compreensao do texto.

Acontextualizacdo destas matérias é significativo, visto que a matériade quimica
€ citada pelos alunos do ensino médio como uma das mais dificieis e complexas de
ser compreendida, devido aos seus conceitos e teorias serem passados de modo
muito distante da realidade dos mesmos, fazendo com que se pareca abstrata e
baseada apenas em memorizacéo de conceitos e formulas (SILVA, 2007).

A contextualizagao nesse sentido apresenta-se como um modo de ensinar 0s
conteudos, possibilitando ao aluno uma educacéo para a cidadania em paralelo a
aprendizagem significativa de conteudos (SILVA, 2007).

Foi observado também a producao dos jornais e a dificuldade dos alunos em
produzir textos por mais simples que sejam. Na primeira correcéo feita a maioria
dos jornais se apresentaram totalmente plajeados com as matérias do blog e outras
paginas da internet tal qual se apresentavam nos enderecos eletrénicos, além da
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falta de referéncia dos textos e imagens utilizadas para a produg¢édo dos jornais.

Com os jornais prontos foi possivel observar que os alunos conseguiram a
partir das matérias do blog desenvolver textos bem elaborados, com conceitos bem
explicados e contextualizados como podem ser vistos nos trechos abaixo:

No jornal 1 sobre Transformagdes Fisicas a autora usou como referéncia a
matéria do blog intitulada "Propriedades Fisicas e Quimicas da Matéria", utilizando-
se desta fonte explicou claramente conceito de transformacéo fisica ao dizer que
“Transformacéo fisica é tudo que muda a forma, mas néo altera a matéria. Ocorre
uma transformacéo, porém nao altera as propriedades como ponto de fusédo e
ebulicdo e ndo forma outras substancias." A seguinte afirmacao esta de acordo com
o texto que foi lido como referéncia.

3 o 2y I . T
O e R

Figura 1: Jornal Quimico produzido pelos educandos com o tema transformag¢des Quimicas.
Fonte: Educandos do Colégio Estadual Alfredo Nasser (CEAN).

Para contextualizar a autora trouxe exemplos de transformacdes fisicas como
podemos ver abaixo:
«  “Quebrar um copo de vidro: ao quebra-lo ndo alteramos sua composicéo,
pois continua sendo vidro porem, muda sua forma.”

«  “Ferver a 4gua: ao fervermos a dgua ela passa de estado liquido para gaso-
SO, mas nem por isso deixa de ser agua.”

+  “Sublimacao da naftalina: é a passagem do estado s6lido para o gasoso, no
qual néo altera sua composicdo, pois continua sendo naftalina sé que em
forma de evaporacgéo.”

Todos os alunos ao escreverem 0s seus jornais tiveram o cuidado de trazer os
conteudos de forma contextualizada para facilitar o entendimento do leitor, além de
usar os textos do blog para criar 0s seus proprios textos a partir do conhecimento
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absorvido com a leitura.

41 CONSIDERACOES FINAIS

Com a aplicacdo da metodologia de elaboragcdo de um jornal quimico para os
alunos do ensino médio, foi possivel perceber que estes encontram uma enorme
dificuldade de compreensao dos materiais lidos.

As deficiéncias estdo ndao somente em organizar ideias para elaborar um
texto, mas também na dificuldade de leitura, absor¢cdo de suas ideias principais e
escrita de outro texto com base no conhecimento que foi adquirido atraves de suas
leituras. Temos que as escolas precisam trabalhar com maior prioridade a escrita e
interpretacao de textos com os seus alunos.

Pode-se concluir que os resultados obtidos com a pesquisa evidenciaram
um baixo nivel de letramento cientifico pelos alunos do ensino médio, levando em
consideragdo a dificuldade da elaboracéo de textos e a baixa compreenséo dos
materiais utilizados como referéncia nos textos produzidos por eles.
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APENDICE A

INSTITUTO FEDERAL DE GOIAS CAMPUS- URUACU
PROJETO JORNAL QUIMICO
BOLSISTAS: MARIELLE E KARLA NARA
Tema do Jornal:

1. Em relagdo a linguagem utilizada nas matérias do blog "Pibid e o ensino
de quimica", disponibilizadas a vocés como instrumento de pesquisa para
desenvolver o jornal, pode-se afirmar que foi apresentada:

a. () linguagem clara, facilitando assim a compreenséao do texto.

b. () linguagem de dificil compreensao

2. Como vocé classificaria os textos:

a. () linguagem extremamente cientifica, o que fez o texto se distanciar da
nossa realidade como alunos do ensino médio.

b. () linguagem facil, com assuntos do nosso cotidiano.

Em relagdo ao seu jornal, qual foi a etapa mais dificil?
() Pesquisar o conteudo
) Escrever os textos

a 0o T o W

(
( ) Criar o design
() O grupo entrar em acordo em relacao as ideias

A producao do Jornal de Quimica proporcionou?
() Estimulo ao estudo de Quimica
() Desenvolvimento de habilidades de leitura e escrita

°o T »

() Participagao em grupo

Qual a intencéo do grupo ao criar o jornal?
( ) proporcionar aos leitores conhecimentos sobre quimica;
( ) contextualizar a quimica com situacdes do cotidiano;

© T p o

( ) brincar com os conceitos da quimica;

O que vocé busca ao ler um jornal?
() informacgdes
( ) conhecimentos

© T p o

( ) diversao
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As matérias utilizadas na construcao do jornal lhe proporcionaram:
NOVOS conceitos
conceitos complementares

exemplos complementares
novas informacdes gerais

- o 2 0 T o N

()

()

() novos exemplos
()

()

(

) informagdes gerais complementaresMendi inis in re cullatur, ommossincil
molumqgue dem ium ressus vollaborit fugiae volorepedi comnissit unt.
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CAPITULO 10
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RESUMO: Embora tenhamos nos deparado,
nos ultimos tempos, com novos avancos e
descobertasemdiversas areas do conhecimento
€ possivel perceber que na educacdo muitos
profissionais ainda enfrentam desafios e/
ou limitacbes quando das suas atuacdes
diarias. Desafios/limitagbes que acabam,
por vezes, prejudicando significativamente o
desenvolvimento dos processos de ensino
e aprendizagem. Sendo assim, de um lado,
reconhecemos que o Ensino de Ciéncias
objetiva propiciar aos estudantes a formacao
necessaria para conhecer 0s conceitos
cientificos, de maneira a contextualiza-los,
agindo de forma critica e participativa e, de
outro, sabemos também que tal objetivo nem
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sempre €& alcancado, em &ambito escolar,
especialmente, quando se tratada das escolas
localizadas nas zonas rurais, onde se torna
mais dificil, aos profissionais, criar condicoes
para que o aluno “conheca” os aspectos varios
da ciéncias naturais e, consequentemente,
(re)construa seus conhecimentos. Nessa
perspectiva, este texto apresenta os resultados
de um estudo que teve como obijetivo identificar
quais metodologias/recursos/materiais/espacos
caracterizam as praticas de professores que
atuam no Ensino de Ciéncias, nos anos finais,
em uma escola de zona rural, de Cruzeiro do
Sul — Acre. Metodologicamente, o presente
estudo se caracterizou como pesquisa de
abordagem qualitativa, na qual, a coleta dos
dados se deu pela aplicacédo de questionario
semiestruturado. Como resultados, percebemos
que o ensino tradicional se faz muito presente
na escola e que, de forma geral, a utilizacdo de
novas metodologias € muito incipiente, sendo
o livro didatico a principal, quando n&o Unica,
ferramenta utilizada.

PALAVRAS-CHAVE: Ensino de Ciéncias,

ensino e aprendizagem, formacgao de professor.
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LOOKING AT THE TEACHING OF SCIENCES IN A RURAL SCHOOL, LOCATED IN
CRUZEIRO DO SUL, ACRE

ABSTRACT: Although we came across, in the last times, with new advances and
discoveries in several areas of the knowledge itis possible to realize that in the education
many professionals still face challenges and/or limitations about their daily atuations.
Challenges/limitations that sometimes end up significantly affecting the development
of teaching and learning processes. Thus, on the one hand, we recognize that the
teaching of science aims to provide for students the necessary formation to know the
scientific concepts, in order to contextualize them, acting critically and participatively
and, on the other hand, we also know that such objective is not always achieved in the
school context, especially when it is treated from schools located in rural areas, where
it becomes more difficult for professionals to create conditions for the student to “know”
the various aspects of the sciences and, consequently, (re)build their knowledge. From
this perspective, this text presents the results of a study that aimed to identify which
methodologies/resources/materials/spaces characterize the practices of teachers who
work in the Sciences Teaching, in the final years, in a school of rural zone, from Cruzeiro
do Sul —Acre State. Methodologically, the present study is characterized as a research
of qualitative approach, in which, the data collection was given by the application of
a semi-structured questionnaire. As results, we realized that traditional teaching is
very present in the school and that, in general, the use of new methodologies is very
incipient, being the textbook the main, when not unique, used tool.

KEYWORDS: Teaching science, teaching and learning, teacher training.

INTRODUCAO

Nos ultimos anos nos deparamos com avangos e descobertas em diversas
areas da educacéo, afinal, a pesquisa cientifica no campo da educacéao € atividade
regular e existe, no Brasil, desde os anos finais da década de 1930 (TEIXEIRA e
NETO, 2006). Em linhas gerais, poderiamos dizer que, o crescente desenvolvimento
da pesquisa deveria resultar na melhoria dos processos de ensino e aprendizagem
e, por conseguinte, no aumento da qualidade da educacéo. O que, no entanto, nem
sempre, se efetiva na pratica.

Da mesma forma, nota-se que sdo muitas as discussées, no Ensino de Ciéncias,
que pautam a necessidade de criagao e/ou utilizacdo de novas metodologias/recursos/
materiais/espacgos para favorecer o desenvolvimento de melhores processos de
ensino e viabilizar, de forma mais eficaz, a aprendizagem em ambiente escolar.
Contudo, mesmo nos dias atuais, os sujeitos responsaveis pelo Ensino de Ciéncias,
ainda se deparam com diversos desafios e limitagées quando da atuacao diaria. Sao
os referidos desafios/limitacées que prejudicam significativamente os processos de
ensino e aprendizagem em ciéncias e, podemos afirmar, que, infelizmente, tal cenario
se mostra mais intenso nas escolas situadas na zona rural. Por isso, destacamos
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que:

cientes de que a pesquisa ligada ao ensino deve contribuir para uma maior
qualidade na acéo didatica do professor/pesquisador, através da geracédo de
novos conhecimentos capazes de levar a um novo ensino, que por sua vez devera
ser capaz de mover mais uma vez a “roda do conhecimento”, tomada como ponto
de partida para o ensino-aprendizagem, capaz de gerar resultados positivos na
aprendizagem dos alunos (ANDRADE, 2016, p.85).

Assim, se de um lado, o conhecimento cientifico, resulta da interpretacéo e
compreensao da realidade que nos cerca, de outro, deve se tornar possibilidade de
transformacao e desenvolvimento da mesma. E, partindo do exposto, ao Ensino de
Ciéncias cabe o papel de fornecer aos estudantes as fontes necessarias para que
possam conhecer e atuar na realidade que se inserem, de forma critica e responsavel.
Dito de outra forma, ao Ensino de Ciéncias cabe o papel de permitir aos estudantes
a apropriagao dos conhecimentos/conceitos cientificos, de maneira a contextualiza-
los, agindo de forma critica e participativa e promovendo a constru¢cdo de uma
outra/nova sociedade. Entretanto ndo é o que esta acontecendo, na maioria das
escolas brasileiras, uma vez que os profissionais da area nem sempre conseguem
disponibilizar ou criar mecanismos/condicdes para que o aluno se aproprie dos
aspectos varios da ciéncias e, consequentemente, (re)construa seus conhecimentos,
de forma a interagir e agir em prol do desenvolvimento social, na comunidade em que
se insere. Como consequéncia, rotineiramente, em diversos contextos, o Ensino de
Ciéncias se restringe a utilizagdo de livros didaticos, ou ainda, ao desenvolvimento
de aulas expositivas e dialogadas que se limitam a abordar os conteudos dispostos
nos livros, sem nenhuma tentativa de articulacao/contextualizacao com fatos ou
fendmenos sociais/ambientais, especialmente, aqueles que se fazem presentes nas
comunidades onde professores e estudantes vivem.

Para além disso, percebe-se ainda, que associada a utilizagdo do livro didatico
encontra-se a utilizagcao do quadro negro e do giz, o que dificulta ainda mais o contato
do aluno com outros ambientes de aprendizagem, bem como com o desenvolvimento
de atividades praticas, resultando no desinteresse e desvalorizacdo do aluno pela
disciplina.

Assim sendo, pode-se afirmar que nem sempre 0s processos de ensino e de
aprendizagem, desenvolvidos em contexto escolar, permitem que o estudante se
aproprie dos conhecimentos cientificos de modo a compreendé-los, questiona-los e
utiliza-los como instrumento do pensamento que extrapolam as situagcoées de ensino
e aprendizagem eminentemente escolares (ROSARIO, 2016). Na esteira do exposto,
percebe-se que, de acordo com Pedrancine (et all, 2007, p. 303),

grande parte do saber cientifico transmitido na escola é rapidamente esquecido,
prevalecendo ideias alternativas ou de senso comum bastantes estaveis e
resistentes, identificadas, até mesmo, entre estudantes universitarios. Tomando
como referéncia o ensino de biologia, pesquisas sobre a formacéo de conceitos

tém demonstrado que estudantes da etapa final da educacéo basica apresentam
dificuldades na construcéo do pensamento biolégico, mantendo ideias alternativas

A Interlocugéo de Saberes na Formagéo Docente Capitulo 10



em relacao aos conteudos basicos desta disciplina, tratados em diferentes niveis
de complexidade no ensino fundamental e médio.

Lima e Vasconcelos (2006), por sua vez, afirmam que o professor de ciéncias
enfrenta uma série de desafios para superar limitacdes metodologicas e conceituais
de formacéo em seu cotidiano escolar e, por consequéncia, viabilizar efetivamente
processos de ensino e de aprendizagem significativos e que extrapolam os limites
da mecanizacdo/memorizagéo/repeticao e esquecimento.

Destarte, colocando em foco a zona rural, percebemos que nesses espagos, 0s
processos de ensino e aprendizagem enfrentam ainda mais dificuldades, posto que
€ comum, nestas escolas, a identificacdo de falta de investimentos da administracéao
publicaque resultam em problemasrelacionados comfaltade infraestruturaadequada,
com o deslocamento dos estudantes, com a falta de materiais didaticos, ou ainda,
com 0 acesso a materiais e equipamentos diversificados. Na esteira do exposto,
destaca-se que, de acordo com o Panorama da Educacéao do Campo, publicado pelo
MEC em 2007, apenas 6,1% das escolas rurais de ensino fundamental possuem
bibliotecas, e, os laboratérios de ciéncias estdo presentes em apenas 0,7% das
escolas rurais.

Por outro lado, necessario registrar ainda que a dinamica de funcionamento
e organizagdo das escolas rurais também, na maioria das vezes, nao contribui
positivamente com o desenvolvimento de processos de maior qualidade. Nao é raro,
nesses ambientes, encontrarmos professor, mal remunerado, na maioria das vezes,
que além de planejar e executar, aquilo que de fato € sua fungcédo, os processos
de ensino e de aprendizagem precisa participar/realizar acdes de cabe a tarefa de
gestao da escola, ser merendeiro e/ou zelador. Como resultado, encontramos baixos
indicadores de qualidade e altos indicadores de evaséo e retencao.

Para além dos variados problemas, acima listados, tem-se ainda, nas escolas
situadas na zona rural, por vezes, a atuacao de professores leigos, ou sem formacéao
inicial na area de atuacao. Segundo dados do Censo de 2018, o municipio de Cruzeiro
do Sul possui 392 professores atuando no Ensino Fundamental — anos iniciais e 319
professores atuando no Ensino Fundamental — anos finais, em escolas localizadas
na zona rural. Por outro lado, segundo a Secretaria de Educacdo Continuada,
Alfabetizacao e Diversidade (Secadi/MEC), em 2008, apenas 24% dos professores
das séries iniciais do ensino fundamental, que atuam em escolas das zonas rurais
no pais, tem curso superior.

Outro fator que merece destaque, talvez resultado da falta de formacao inicial,
€ que, por vezes, os professores que atuam nas escolas do campo desvalorizam,
quando do desenvolvimento de suas praticas pedagdgicas, o conhecimento cultural
da comunidade na qual a escola esta inserida. Tal fato, torna-se um dos grandes
responsaveis pelo distanciamento cultural que caracteriza as geracdes que habitam
0 mundo rural.

Se, de um lado, na éarea rural, as criancas possuem grande conhecimento em
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relacdo a fauna e flora predominantes no ambiente em que vivem e, da mesma
forma, encontram no ambiente natural e nos saberes tradicionais suas fontes de
lazer, diversao e, por vezes, subsisténcia, de outro, o professor que, todavia, como
profissional, possui a responsabilidade de promover os processos de ensino e
aprendizagem contextualizados, aproveitando o conhecimento dos estudantes para
a partir deles abordar os conceitos cientificos, ndo o faz. Sendo assim, necessario
reconhecer que,
a educacao é importante em todas as esferas da sociedade, ai incluido o contexto
rural. Os conhecimentos dos sujeitos do campo n&o podem ser desconsiderados.
Devem construir o ponto de partida das préaticas pedagdgicas nas escolas do e
no campo. A interdisciplinaridade possibilita estabelecer um processo de dialogo
inteligivel entre diferentes disciplinas sobre determinado problema. Esse dialogo,
que deve ser contextualizado na pratica social dos sujeitos do campo, permite
uma ampliacdo na compreenséo do problema e um enriquecimento na forma de
organizacao de cada disciplina (JUNIOR e BARRAL, 2015, p.03).
Nessa perspectiva, o presente artigo tem como objetivo identificar aspectos
acerca das metodologias/recursos/matérias/espacos que caracterizam as praticas
de professores que atuam no Ensino de Ciéncias, nos anos finais, em uma escola

de zona rural, de Cruzeiro do Sul — Acre.

CAMINHOS DA PESQUISA

Investigar um processo educativo nos sugere dimensionar a escola, de modo
geral, como um fendmeno social e como tal, compartilhando da complexidade e
integrando a rede de inter-relagdes que caracterizam a sociedade como um todo
(DINIZ; CAMPQS, 2004, p.30).

Em linhas gerais, norteamos a presente pesquisa como sendo de abordagem
qualitativa (Bogdan e Bicken, 1991; Minayo, 1998), por acreditar na aproximacao
com fatos, sujeitos e fendmenos que esta abordagem proporciona, possibilitando por
vez, uma compreensao mais proxima do contexto historico e social. Consonante a
isso, acreditamos que a abordagem qualitativa nos permite adentrar no universo do
sujeito pesquisado, especialmente no tempo e espaco em que se desenvolvem suas
praticas, uma vez que,

a pesquisa qualitativa responde a questdes muito particulares. Ela se preocupa,
nas ciéncias sociais, com um nivel de realidade que ndo pode ser quantificado.
Ou seja, ela trabalha com o universo de significados, motivos, aspiracoes,
crencas, valores e atitudes, o que corresponde a um espaco mais profundo
das relacdes, dos processos e dos fendbmenos que ndo podem ser reduzidos a
operacionalizacdo de variaveis (MINAYO, 1998, p.21).

Ossujeitosdapesquisaforamos professoresresponsaveis pelodesenvolvimento
de aulas de ciéncias, junto as 20 turmas ofertadas em uma escola localizada na zona
rural do Municipio de Cruzeiro do Sul - Acre. Levando-se em consideracéo o objeto e
0s sujeitos, bem como os objetivos desta pesquisa, o principal instrumento de coleta
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de dados utilizado foi um questionario, pois segundo Selltiz (et all, 1974, p. 49),

0 questionario € um instrumento de relativa facilidade e rapidez na aplicagao
e obtencado dos dados; impessoalidade assegurando certa padronizacéo e
uniformidade nas questdes colocadas; relativo anonimato que garante ao sujeito
maior confianca para se expressar de maneira livre, sem temer desaprovacoes;
tempo flexivel para preenchimento das respostas, podendo considerar
cuidadosamente cada questéo.

Para a coleta de dados, nos dirigimos até a escola alvo da pesquisa, localizada
na zona rural de Cruzeiro do Sul - Acre e nela fizemos a coleta de dados, por meio
da aplicagdo do instrumento, juntos aos professores que atuavam com o Ensino
de Ciéncias. Para participar da pesquisa obtivemos a autorizagcdo dos diretores da
escola e o consentimento de cada sujeito convidado.

O instrumento aplicado voltava-se para dois eixos: a) a formagéao profissional
do professor; e b) a metodologia/materiais/recursos/espacos de ensino utilizados
para ensinar Ciéncias. Nesse texto, no entanto, apresentaremos apenas os dados e
discussoes realizadas a partir das questées que compuseram o eixo “b” e, como ja
dito anteriormente, as questdes eram abertas, 0 que permitiu ao professor discorrer
de forma livre sobre a tematica.

De maneira resumida, pode-se dizer que as questdes indagavam o professor
sobre aspectos da sua formacgao, desenvolvimento de atividades de planejamento,
fontes de pesquisas, utilizagdo de metodologias/recursos/materiais/espacos, tais
como, utilizacdo de laboratoérios, aulas extraclasse, em espagos ndo formais de
ensino, por exemplo.

RESULTADOS E DISCUSSAO

Apbs a coleta e analise dos dados obtidos, por ocasido da aplicacdo do
questionario, junto aos professores que atuam em uma escola situada na zona
rural, do municipio de Cruzeiro do Sul — Acre, e que sdo 0s responsaveis pelo
desenvolvimento do trabalho pedagégico com estudantes, em aulas de ciéncias,
foi possivel inferir que os relatos explicitaram o cotidiano da escola, incidindo
principalmente nos aspectos da estrutura organizacional da escola e nos limites e
desafios com o0s quais se deparam quando do planejamento e execucao de suas
aulas.

De inicio destaca-se que para além do livro didatico, nossos sujeitos de pesquisa
indicam também a utilizacdo da internet, de videos e “data show” como recursos/
materiais utilizados nas aulas de Ciéncias. Exemplificam o exposto, as respostas
que apresentaremos a seguir: Professor A “internet e livros didaticos... os videos e
0 material didatico de pesquisa daqui da escola.”, ou ainda, “livros didaticos, videos,
TV, DVD, Data show...” (Professor C)

No que diz respeito a existéncia e utilizacao de laboratorios, durante a realizagao
de aulas de ciéncias, nossos sujeitos de pesquisa afirmam que: “Sim, de informatica.
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Mas nunca usei com meus alunos. Muitos ndo sabem nem ligar um computador,
imagina acessar a internet’. (Professor A), ou ainda, Professor B “N&o. A escola
SO possui um laboratério de informatica, e ndo possui laboratorios especificos ao
nosso campo de pesquisa. Gostaria de levar meus alunos, ndo sei como fazer, muito
menos como colocar o laboratério na minha aula’.

Fez-se evidenciar, na analise dos dados, que a possibilidade de diversificacao
da aula se faz, na maioria das vezes, pela utilizacdo de forma limitada de livros,
videos e slides. Da mesma forma, em se tratando da utilizacéo de diferentes espacos,
num primeiro momento, surgiu a mengao a auséncia de laboratoério de ‘ciéncias” e,
depois, ao desconhecimento sobre as possibilidades da utilizacdo das tecnologias
de informacdes nos processos de ensino e aprendizagem, de forma a enriquecer
as praticas docentes e promover mais dinamicidade aos processos de ensino e de
aprendizagem em aulas de ciéncias.

Com a falta de diversificacdo nas metodologias/materiais/recursos/espacos na
maioria das vezes os professores tornam-se dependentes do livro didatico, sendo
que o uso do livro didatico ainda prevalece como principal instrumento de trabalho
do professor, sustentando suas praticas pedagogicas.

Sendo ou nao intensamente usado pelos estudantes, o livro didatico, é
certamente a principal referéncia da grande maioria dos professores, (LIMA e
VASCONCELOS, 2006). Estes afirmam que os recursos/materiais paradidaticos
mais utilizados séo livros didaticos, revistas, videos, dentre outros.

Em relacéo a estes, Francalanza (et. all 1986, p.18) afirma que “o livro didatico,
gue muito eficazmente padronizou propostas curriculares de ciéncias, acabou por
subjugar o Ensino de Ciéncias, e transformou-se de auxiliar didatico em ditador de
planejamento.”

Da mesma forma, segundo Delizoicov, Angotti e Pernambuco (2009), a maioria
dos professores da area de Ciéncias ainda permanece seguindo livros didaticos,
insistindo na memorizacdo de informagdes isoladas, acreditando na importéancia
dos conteudos tradicionalmente explorados e na exposicdo como forma principal de
ensino.

Em relagdo a metodologia Krasilchik (2008, p. 184,) fala que:

O docente, por falta de autoconfianca, de preparo, ou por comodismo, restringe-
se a apresentar aos alunos, com o minimo de modificagdes, o material previamente
elaborado por autores que sé@o aceitos como autoridades. Apoiado em material
planejado por outros e produzido industrialmente, o professor abre mao de sua
autonomia e liberdade, tornando- se simplesmente um técnico.

Notou-se, da mesma forma, que em relacdo aos resultados dos processos
de ensino e de aprendizagem desenvolvidos, no Ensino de Ciéncias, nesse caso
especifico — numa escola da rede publica estadual, os professores indicam que
nem sempre conseguem obter resultados positivos em termos da promocao/(re)
construgcdo de conhecimentos cientificos por parte dos alunos.

A Interlocugéo de Saberes na Formagéo Docente Capitulo 10



Ante o0 exposto, cabe ratificar que nossa pesquisa, revelou a utilizacdo dos
livros didaticos como recurso/material que norteia o desenvolvimento das aulas de
ciéncias. Reconhecemos que para viabilizar a oferta de Ensino de Ciéncias mais
significativo seria ideal que as escolas fossem providas de laboratérios, para ampliar
0os conhecimentos dos estudantes, e ir além dos livros didaticos. No entanto, nao
podemos acreditar que o laboratério por si dara conta de melhorar os resultados
obtidos, ou mesmo, de promover os processos de ensino e aprendizagem. Um dos
fatores que dificulta a utilizacdo de diferentes espacos em aulas de ciéncias €, a
nosso ver, o fato da falta de formacgao continuada aos professores.

Philipsen, Rodrigues e Porto (2008, p. 87) afirmam que:

[...] acreditamos que as tecnologias auxiliam no trabalho pedagdgico, nao apenas
como uma ferramenta ou recursos, mas como parte do processo de interacao
entre aluno/professor e desses com o conhecimento, trazendo pelas tecnologias,
contribuices as escolas, pois, estas terdo acesso a realidade.

A inclusdao do laboratorio de informatica, nas instituicbes, ampliaria as
possibilidades de construcao do conhecimento pelo educando, mediante a utilizacéao
de diversas midias (som, imagens, animacdes, simulagdes). Este mecanismo
encurta nas redes de ensino publico a distancia entre as classes menos favorecidas
e a tecnologia. (BORGES, 2007).

Importa destacar, no entanto, que uma das justificativas apresentadas pelos
sujeitos sobre a ndo realizagdo de aulas com materiais cientificos fundamenta-se na
auséncia de materiais disponiveis na escola, o que resultaria na utilizacao frequente
dos velhos livros didaticos, complementados por pesquisas na internet e em outras
apostilas. Da mesma forma, a falta de espaco fisico, entende-se laboratérios de
ciéncias, e de materiais laboratoriais especificos, fazem, na opinido dos sujeitos com
gue suas aulas sejam marcadas pela presenca quase exclusiva dos livros didaticos
e, em alguns casos excepcionais, pela utilizagao do “data show”, raramente existindo
aulas praticas.

Fato é que a nao existéncia de estrutura fisica — laboratorios — e de materiais
especificos dificulta, em muito, a atuacao docente, no Ensino de Ciéncias. No entanto,
somos sabedores de que, da mesma forma que os materiais/recursos/espacos
por si ndo garantem o desenvolvimento de processos de ensino e aprendizagem
significativos, o inverso também é verdadeiro. Ou seja, a auséncia de espacgos/
materiais/recursos, por vezes, ndo se torna impeditiva para que os professores
dinamizem suas aulas e se utilizem de possibilidades alternativas para realizar,
inclusive, atividades experimentais/praticas.

Ante o exposto, entendemos que a recorréncia a utilizacdo do livro didatico
deve-se muito mais as concepg¢des de ensino e de aprendizagem dos professores
do que com a auséncia de materiais/recursos/espacos.

Ferraz e Oliveira (2007), verificaram, em suas pesquisas, uma inclinacdo dos
professores investigados para o desenvolvimento de um ensino baseado numa
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orientac&o didatica mais tradicional e também comportamentalista. De acordo com
eles, mesmos os professores que teoricamente assumem-se como defensores de
uma concepg¢ao construtivista também, na pratica, se revelaram com tendéncia a um
ensino baseado em uma orientacao didatica tradicional.

Lima e Vasconcelos (2006), por sua vez, analisaram as metodologias utilizadas
no Ensino de Ciéncias, em escolas da rede municipal de Recife, e revelaram que 81%
dos professores indica possuir acesso a internet. Contudo, destes, 55%, afirmaram
qgue nao a utilizam muito para desenvolver pesquisas sobre Ciéncias e/ou Educacéo,
como também, para elaborar aulas e outras atividades. Nota-se entdo que os dados
obtidos por Lima e Vasconcelos (2006) foram semelhantes aos obtidos em nossa
pesquisa, em relacao as metodologias, pois, quando indagados sobre o material de
apoio didatico usado em sala de aula observou- se para 93% dos sujeitos, livros séo
0s recursos mais utilizados.

Pius, Rosa e Primon (2008) chegaram a conclusao, numa pesquisa realizada,
de que sé&o necessarias mais situagoes praticas de aprendizagem para que o aluno
realmente compreenda os conceitos, pois os conteudos nao sado contextualizados,
ou quando o sao, essa contextualizacao é muito distante da realidade vivenciada
pelo educando. Concluiram também que quando utilizamos exemplos ou situagdes
que fazem parte do cotidiano, os estudantes conseguem se inserir e compreender
melhor os conceitos trabalhados. O mesmo propde que faz-se necessario uma
metodologia pratica, interativa, na qual o aluno ndo tenha que aprender de forma
passiva, mas sim de forma participativa e, sempre que possivel, coloca-lo como
agente de situagdes praticas para que desempenhe um papel ativo no processo de
construcao de seu conhecimento.

Dando sequéncia a analise dos dados, destaca-se que quando questionados
sobre formagdo continuada, nossos sujeitos de pesquisa foram enfaticos em afirmar
gue a secretaria de educacao oferece esporadicamente algum curso voltado a pratica
docente. O Professor A afirma néo ter participado de nenhum curso de capacitacao.
O Professor B indica ter participado de um curso de capacitacao ofertado no inicio
do ano letivo, porém, néo foi trabalhado na capacitagcao nada relacionado a pratica
do professor de ciéncias. O Professor C, por sua vez, disse o0 que segue “tivemos
uma capacitagdo no inicio do ano que durou o dia inteiro. Veio um professor que
trabalha na secretaria de educagéo falar sobre educacao. Mas nao acrescentou em
nada em nossas vidas, pois ele falou mais sobre um livro que fez quando cursava o
mestrado. Sendo assim, necessario ratificar que,

o aperfeicoamento dos professores tem finalidades individuais 6bvias, mas
também tem utilidade social. A formacdo continua tem como finalidade Ultima
o aperfeicoamento pessoal e social de cada professor, numa perspectiva
de educacdo permanente. Mas tal aperfeicoamento tem um efeito positivo no
sistema escolar se de traduzir na melhoria da qualidade da educacéo oferecida

as criangas. E este efeito positivo que explica as preocupacées recentes do
mundo ocidental com a formacdo continua de professores. (FORMOSINHO,
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1991, p. 238).

Garcia e Lins (2008) ressaltam a importancia da preparacédo do profissional
em educacgao para lidar com os conteudos nas diversas areas do conhecimento,
adaptando-os ao cotidiano do educando, buscando compreender, no ambito
educacional, os anseios sociais, econémicos e culturais de cada comunidade escolar.
Ele constatou que o planejamento de atividades, o desenvolvimento de projetos de
ensino/aprendizagem, o dominio em sala de aula e a flexibilidade diante das situacdes
impostas por cada realidade sdo fatores importantes para tomadas de decisoes,
producao do conhecimento e aprendizagem significativa.

CONSIDERACOES FINAIS

Este estudo constituiu-se a partir da analise das falas de professores,
responsaveis pelo desenvolvimento dos processos de ensino e aprendizagem em
ciéncias, em 20 turmas de ensino fundamental, anos finais, de uma escola localizada
na zona rural, do municipio de Cruzeiro do Sul — Acre.

Ao responderem nossas questbes, os referidos sujeitos, permitiram-nos
compreender alguns aspectos acerca das metodologias/recursos/materiais/espacos
que utilizam para desenvolver os processos de ensino e aprendizagem nas aulas de
ciéncias que ministram.

Nesta perspectiva, inicialmente ao analisar os resultados de outras pesquisas
que tratam das metodologias/materiais/recursos/espacos de ensino utilizados para
desenvolver aulas de Ciéncias, nas escolas, percebemos que a educacgao tradicional
ainda encontra-se muito presente, ou seja, as novas propostas metodoldgicas séo,
por vezes, segundo os autores, ignoradas.

ParaKruger (2003, p. 71, apudLima e Vasconcelos) “o modelo didatico tradicional
€ caracterizado por transferéncia de conhecimentos, por uma aprendizagem
receptiva e por um conhecimento absolutista e racionalista”. Destas, deriva uma
pratica profissional que concebe os conteudos de sala de aula como reprodugdo
simplificada do conhecimento cientifico ‘verdadeiro’, transmitido verbalmente pelo
professor (metodologias transmissivas), por um curriculo fechado e organizado de
acordo com uma logica disciplinar e por uma avaliacéo classificatoria e sancionadora.

Pereira e Souza (2004, p. 204) propdem que 0s professores promovam uma
pratica pedagogica diferenciada, possibilitando assim o atendimento as diferentes
necessidades dos estudantes.

Considerando os dados obtidos ao longo do desenvolvimento do nosso
trabalho, e considerando o acima exposto, podemos dizer que existe ainda um certo
despreparo, por parte dos profissionais que atuam no Ensino de Ciéncias, em relacéao
a forma como deve-se conduzir o planejamento e o desenvolvimento das aulas, na
disciplina de ciéncias.
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Tal cenario resulta, primeiramente, em decorréncia da falta de formacéo inicial
na area, ou ainda, segundo os sujeitos de pesquisa, pelo distanciamento existente
entre a formacao académica e a realidade escolar. As falas fizeram emergir algo que
tem sido objeto de reflexdo e discussao na academia, vejamos: um dos sujeitos de
nossa pesquisa, possuia formacao inicial em pedagogia e, segundo ele, tal formacao
Ihe garante conhecimento suficiente em termos de formagao pedagogica, mas, no
entanto, insuficiente em relagcdo ao dominio de conteudos especificos necessarios
ao docente que atua com Ensino de Ciéncias.

N&o percamos de vista nesse caso, que esse profissional, teria total condicoes,
em termos formativos, mesmo reconhecendo a falta de dominio de conhecimentos
especificos, para atuar com Ensino de Ciéncias nos anos inicias, do ensino
fundamental. Por outro lado, outro sujeito da pesquisa, com formagcdo em bacharelado
em ciéncias biologicas, denuncia ter dominio do conteudo da area de ciéncias,
mas dificuldade para pensar a aula e como tornar esse conteudo compreensivel
aos estudantes; O terceiro professor, no entanto, possui formacdo em ciéncias
bioldgicas, licenciatura, ou seja, formacgao inicial adequada ao exercicio profissional.
No entanto, em nenhum momento fora possivel perceber algo de diferente, mais
significativo ou melhor delineado em termos de utilizacdo de metodologias/materiais/
recursos/espacos nas praticas desenvolvidas, de forma que possam promover o
desenvolvimento do Ensino de Ciéncias de forma mais qualificado.

Acreditamos que possuir formacao docente minima exigida, para ser professor
de ciéncias, influencia nas escolhas e na utilizagcdo de mecanismos que podem
auxiliar na organizacdo de melhores praticas e, consequentemente, resultar em
processos de ensino e de aprendizagem mais significativos. De outra banda, talvez
ante a impossibilidade de pensarmos um professor com formacao nas distintas
areas do saber, talvez seja 0 momento de repensarmos a organizagédo curricular
dos cursos de formacao de professores que atuam nos anos iniciais. Somado a
estes fatores, percebe-se que as escolas rurais sdo desprovidas de laboratérios
de ensino e seus professores, por inUmeros motivos, mas talvez, principalmente,
por lacunas formativas, ndo encontram alternativas para viabilizar processos mais
dindmicos e condizentes com a realidade. Da mesma forma, aliada a problematica
da formacao inicial tem-se a falta de oferta de programas permanentes de formacéao
continuada que, estejam de fato, preocupados em promover a formag¢ao continuada
dos professores de acordo com seus interesses, de forma contextualizada com a
realidade na qual atuam.

Em sintese, percebemos, que as metodologias/recursos/materiais/espagos
utilizados no Ensino de Ciéncias encontram-se muito centradas na utilizacdo de
livros didaticos, caracterizando os processos de ensino e aprendizagem como
abordagens conteudistas e memoristicas. De forma geral, os professores, ainda néo
conseguem utilizar os mecanismos tecnolégicos e modelos didaticos disponiveis e
que poderiam facilitar e viabilizar resultados mais exitosos, nos processos de ensino
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e aprendizagem em ciéncias.
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RESUMO: Esse trabalho aborda a importancia
das praticas docentes como fator impulsionador
do processo ensino aprendizagem como parte
inerente ao cotidiano do fazer docente. A
metodologia aplicada foi a revisao bibliografica.
Foram considerados artigos e livros pertinentes
a tematica. Os resultados demonstraram que a
pratica pedagobgica envolve muitas variaveis,
dentre elas destacam-se o planejamento
do docente, sua formacédo continuada e
participacdo nas avaliacbes participativas da
escola. Para avaliar a relacéo entre conteddo
discutido e a cognicdo dos alunos, aplicou-
se uma atividade dinamica com alunos do 6°
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e 8° anos, e percebeu-se que em assuntos
delicados, como o impacto social das drogas,
praticas inovadoras sdo mais efetivas que a
discussao do assunto a partir de livros didaticos
e aulas convencionais.
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ABSTRACT: This work aims research about
the importance of teaching practices as a way
to improve the learning-teaching process as an
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The methodology applied was the bibliographic
review. Articles and books relevant to the topic
were considered. The results showed that the
pedagogical practice involves many variables,
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and participation in the participatory evaluations
of the school. In order, to evaluate the relation
between the content discussed and the cognition
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of drugs, innovative practices are more effective
than discussing the subject from textbooks and
conventional school pratices.
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11 INTRODUCAO

O processo de ensino e aprendizado envolve, dentre outras variaveis, 0s
aspectos socioldgicos e psicologicos, tanto de alunos como dos profissionais de
educacdo. E desta interacdo entre o professor e o aluno resulta que resulta parte da
pratica pedagogica. No ambito da escola, além das diretrizes nacionais estabelecidas
na Lei n°® 9.394/96, denominada Lei de Diretrizes e Bases (LDB), o professor conta,
geralmente, com uma proposta pedagogica. As propostas pedagogicas, geralmente,
sé@o produzidas a nivel municipal e estadual e propde o conteudo a ser ministrado
pelo professor, a técnica pedagogica a ser adotada, e o que se espera do aluno ao
final da exposicao do conteudo.

Alémdestesdocumentos, aescoladispde de livros didaticos, midias audiovisuais,
e, algumas, até contam com laboratérios para praticas educativas, bibliotecas,
brinquedotecas etc. Todo esse aparato, no entanto, depende da forma como o
professor, juntamente com a equipe pedagdgica e administrativa da escola, organiza
e aplicam esses recursos. O professor se constitui, portanto, a peca fundamental
para que a escola, como um organismo, funcione adequadamente. Ao longo desta
pesquisa, serdo abordadas trés praticas docentes consideradas fundamentais para a
adequada efetivacao do ensino-aprendizado, sdo elas: a) planejamento, b) formacéao
continuada do professor, ¢) avaliacéo coletiva institucional.

Além da revisdo bibliografica, esse trabalho baseou-se em observacdes
e vivéncias que emergem no complexo cotidiano escolar e sua cultura prépria, a
qual compreende um conjunto de regras e normas a serem seguidas e repassadas.
Consideraram-se os instrumentos e dispositivos de controle que sdo propostos para
a manutencao da ordem desejada. Portanto, para avaliar o impacto das inovagdes
nas praticas pedagogicas, técnicas nao convencionais foram aplicadas em uma
escola de ensino fundamental. Os resultados apontados foram positivos e devem ser
considerados no planejamento do professor, assim como nas avaliagdes institucionais
e formacéao continuada do docente.

2| PLANEJAMENTO

De modo geral, a formacao continuada é de fundamental importancia para
a pratica pedagégica do docente. Dentre os principais impactos, podem ser
destacados “flexibilidade e abertura para novas relagcdes”; “qualificacao profissional
dos professores”; aproximacdo da “concepcgao tedrica e pratica” da docéncia;
desenvolvimento e aprimoramento de conhecimentos previamente adquiridos etc.
Todas essas variaveis operaram juntas para melhorar a pratica pedagdgica do
professor. (BIAZI, M, 2010, p. 108-110).

A Interlocugéo de Saberes na Formagéo Docente Capitulo 11



2.1 Planejamento individual e coletivo

O planejamento pedagdgico pode ser individual ou coletivo, além disto, visa
a atender as individualidades dos educandos e a totalidade da turma. Em termos
gerais, o planejamento coletivo resulta de uma reuniao administrativa, realizada pelos
agentes escolares onde, juntos, professores, pedagogos, diretores etc. discutem
o rendimento dos alunos, as intervengdées pedagodgicas necessarias, os tipos de
avaliacOes e atividades a serem aplicadas além de outras praticas pedagdgicas que
devem ser realizada por um periodo de tempo especifico, geralmente, é feito um
planejamento deste tipo a cada trimestre. Ja o planejamento individual, trata-se da
estratégia e anotacbes de salda de aula feita pelo professor que esta em contato
com uma turma especifica. Nele, o professor considera as particularidades da turma,
como um todo e, ao mesmo tempo, da individualidade cada aluno. (HENTGES, 2018,
p. 1532 - 1535).

2.2 Planejamento em funcao do ambiente escolar

Sao muitos os fatores que influenciam o modelo e a qualidade do planejamento
escolar. Dentre eles, podem se destacar a exiguidade do espaco escolar, alocalizacéo
geografica da escola, as condicdes de seguranca dentro e fora do espago escolar.
Considerando que planejar as aulas apenas para a exposi¢cao de conteudo em sala
€ uma fora limitada da pratica pedagogica, é importante que o agente da educacéao
considere os espacos exteriores a escola, onde o mundo real é melhore representado.
Ademais, em espag¢os ndo convencionais, 0s alunos aprendem de forma indireta
aspectos que, posteriormente, podem ser relacionados ao conteudo apresentado de
forma organizada em sala de aula. (LORENZON e SILVA, 2014, p. 215).

Assim, um dos aspectos a ser considerado, por ocasiao do planejamento das
atividades pedagogicas, € a condicdo de exequibilidade do mesmo. Do contrario,
quando o planejamento cumpre apenas um papel formal para registro de acéo
pedagogica, ou por exigéncia da secretaria de educacéao, perde por completo o seu
objetivo que é promover e potencializar a pratica do ensino e da aprendizagem no
ambiente escolar.

2.3 Planejamento em funcao dos recursos disponiveis

Como bem define o termo, planejamento sdo a concepgdo e organizagcao e
acdes a serem desenvolvidas em um espaco de tempo especifico. Assim como as
possibilidades de atividades a serem desenvolvidas fora da escola, é necessario
precificar essas atividades, ajusta-las aos recursos financeiros e de materiais que
uma escola dispbe. As escolas, regularmente, recebem recursos publicos para a
execucao de tarefas variadas. Um destes recursos, destinado a educacéo basica,
é “Programa Dinheiro Direto na Escola” criado por meio da Lei n° 11.947, de 16 de
junho de 2009. Esse programa repassa recursos federais as escolas, todavia, para
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qgue o recursos seja disponibilizado, é exigido que a escola apresente um “plano de
acao” ao MEC (Ministério da Educacao e Cultura). Uma vez depositado na conta da
escola, o “Conselho Escolar” se relne e aprova a aplicacédo dos recursos de acordo
com o planejamento da escola. (BRASIL, 2009).

31 FORMACAO CONTINUADA DO PROFESSOR

3.1 A formacéo continuada frente as necessidades sociais dos educandos

Formacéaocontinuadaéumprocessoquevisamanterosprofissionaisdaeducacao
atualizados, isto é, a par das novas pesquisas na area educacional surgidas apés a
formacao académicadestes profissionais. Mesmo que o professor ndo estejaengajado
em uns cursos de pOs-graduacgao, por meio da formag¢ao continuada, o professor e
outros agentes educacionais, sdo expostos a seminarios, palestras, workshops etc.
Dentre outros beneficios, aformagao continuada pode serentendidacomo um ajusteda
capacidade profissional e funcionaldo educadoras novas necessidades dos educando.

Aformacéoinicial e, sobretudo, aformacéo continuada, deve refletiro compromisso
social e ético dos professores em relacéo a educacéo de cidadaos autbnomos,
criticos e participativos nas questdes sociais do seu contexto cultural. (BARRIOS,
MARINHO-ARAUJO e BRANCO, 2011, p. 92).

A educacéao é um processo que exiges flexibilidade quanto aos conteudos, no
entanto, esses conteudos precisam ser organizados por meio de planejamentos
bem estruturados que possibilitem, por meio da formag¢édo continuada do professor,
a habilidade se seleciona-los e aplica-los de forma eficiente.

3.2 A formacao continuada dos professores e a necessidade especial dos

educandos

Uma das fun¢des da formacéo continuada na pratica docente € a possibilidade
de preparar os educadores no enfrentamento das dificuldades decorrentes das
necessidades especiais dos alunos. Um estudo digno de nota procurou relacionar a
eficacia da formacao continuada de professores a capacidade destes em enfrentar os
desafios decorrentes da educacéo especial. Na pesquisa, um grupo de professores
de Lingua Portuguesa para Surdos foram avaliados antes, durante e depois da
participacdo de um curso de formacéo continuada. Os pesquisadores relataram que
os participantes, ao longo da formacéo continuada, foram “desconstruindo” aimagem
de si, do surdo e da funcao que tinham para, depois do curso, construirem uma nova
imagem de toda a realidade que envolve a educacao de surdos, conforme Tabela 1.
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IMAGEM DE SI (ETHOS)

IMAGEM DO SURDO

IMAGEM DA FORMAGCAO
DE PROFESSORES

Antes do curso

Angustiado, incapacitado,
despreparado para lidar com o
aluno surdo; ao mesmo tempo
inquieto, disposto a aprender e
aprimorar sua pratica.

Imagem majoritaria =

aluno pouco agil, limitado,
deficiente; Imagem
minoritaria = aluno singular,
capaz de aprender.

Ultima esperanca,
redentora, que salva e
liberta a humanidade
de uma educacgéo
discriminatoria e
segregacionista.

Ao longo do curso

Encantado com o saber e com
as novas descobertas, mais
confiante e menos romantico,
capaz de analisar criticamente o
contexto educativo em que esta
inserido e reivindicar mudancas.

. Imagem majoritéria =
sujeitos politicoculturais de
direito, com lingua, historia,
identidades e cultura
diferenciadas; Imagem
minoritaria = sujeito limitado.

Muito importante para a
pratica pedagdgica, apesar
de se reconhecer 0s seus
limites.

Depois do curso

Confiante, reivindicador, capaz
de buscar novos conhecimentos
para aprimorar ainda mais a sua
pratica.

Sujeitos politicoculturais

de direito, com lingua,
histéria, identidades e cultura
diferenciadas.

Importante para rever
conceitos e praticas
inadequadas e promover a
reflexdo e implementacao

de mudancgas.

Tabela 1 - Evolugéo de professores quanto a formagao continuada
Fonte (ARAUJO E RIBEIRO, 2018, p. 3131).

Conforme descrito pelos autores, houve uma evolugdao positiva no sentido
da pratica pedagogica em relacéo as educacéo de surdos em funcéo da formacéo
continuada.

41 AVALIACAO COLETIVA INSTITUCIONAL

Um dos conceitos, amplamente discutidos nas esferas escolares, é a avaliagéo.
No entanto, ao contrario do que o senso comum geralmente admite como avaliacéo,
esse conceito vai além de testes aplicado a alunos e mesmo a docentes de uma
escola. A avaliacdo institucional escolar se propde a avaliar a efetividade da escola
no processo de ensino e aprendizagem. Quando se trata de coletividade, em suma,
requer-se a articulagao de todas as praticas pedagdgicas de uma instituicdo escolar.
Além disto, esse tipo de avaliacdo requer que varios cenarios sejam avaliados no
tempo e no espago. No entanto, pesquisas recentes apontam para “escassez de
ferramentas de avaliacdo institucional que possam auxiliar o gestor escolar em seu
trabalho diario”, mesmo assim, a “Avaliacao Institucional Participativa” € apontada
como uma das melhores op¢des. (VASQUES e PETRY, 2016).

Segundo (Betini, 2010) Uma das vantagens da avaliagao participativa € a
possibilidade da pratica pedagogica incluir percepcdes da comunidade e néo sé dos
profissionais da educacao. Assim, surge na literatura o termo “comunidade escolar”
que inclui “direcao, professores, funcionarios, alunos e pais.” Segundo uma pesquisa
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realizada em escolas de ensino fundamental de Campinas, S&o Paulo, constatou-se
que esse tipo de avaliagao requer empenho essencial da direcao para sua execucao
e abre espaco para assuntos extraescolares como a participacdo do poder publico
na formacé&o social dos alunos.
A Avaliacao Institucional Participativa se apresenta como possibilidade na
busca da qualidade social da educacéo oferecida as camadas populares que
tém, nas escolas publicas, uma das poucas oportunidades de se apropriar do
conhecimento sistematizado pela humanidade. (Betini, 2010, p. 117).

Uma avaliacao participativa inclui também a avaliacdo em cenarios passados,
presentes e futuro, onde os participantes sdo provocados a relatarem as mudancas
percebidas em relacdo a um cenario passado, a qualidade do que vivem em um
cenario presente da escola e, por fim, a definirem quais recursos esperam que a
escola disponibilize para um cenario futuro. Em todos esses cenarios, o participante
reflete a contribuicdo de sua participagdo individual.

51 CONCLUSOES

Essa pesquisa se deu no &mbito do “Programa Institucional de Bolsa de Iniciagdo
a Docéncia”, iniciado em agosto de 2018, que possibilitou uma imersao no cotidiano
escolar e sua cultura; nos saberes e fazeres docentes que ocorrem dentro e fora da
sala de aula. Baseando-se no referencial te6rico descrito ao longo desta pesquisa
e buscando testar novas praticas pedagdgicas a serem incluidas no planejamento
dos professores, bem como, a serem itens avaliados nas avalia¢des institucionais
e, ainda, a apontar conteudo para a formacéo continuada dos professores, essa
pesquisa aplicou atividades alternativas as pratica convencionais, em uma escola
de ensino fundamental.

Essa experiéncia permitiu 0 acesso a diferentes turmas de ensino fundamental,
onde foram analisadas diferentes metodologias e praticas docentes. Observou-se
que as aulas expositivas, dialégicas, dindmicas e interativas foram mais eficientes
com os alunos do 8° ano, enquanto que, em turmas de alunos mais novos, como
0 6° ano, exemplos praticos e situacdes cotidianas funcionaram melhor e foram
cruciais na busca por resultados positivos, percebeu-se que essas diferencas de
comportamento relacionam-se com a faixa-etaria dos alunos dos grupos analisados.

Diante do exposto, ficou evidente a necessidade de se pensar novas
possibilidades para o ensino. E, para a concepcéao e funcionamento dessas novas
praticas pedagdgicas, acredita-se serem necessarias as praticas internas relatadas
no referencial tedrico deste trabalho que incluem: planejamento, formacéao continuada
e avaliacao institucional participativa.

Para suprir tais necessidades, além das praticas pedagogicas sugeridas acima,
julgou-se proveitoso o desenvolvimento de materiais pedagdgicos que visem a facilitar
as praticas docentes em espaco escolar. Para isso, buscou-se apoio no “Programa
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Institucional de Bolsa de Iniciacédo a Docéncia” (PIBID) no intuito de elaborar planos
de aula mais dindmicos que contemplassem o uso ludico de jogos, e a utilizacéao
de materiais pedagdgicos alternativos, com o objetivo de potencializar o processo
ensino aprendizagem dos conteudos trabalhados.

Essa constatacao foi possivel quando, acompanhando as aulas do professor
de ciéncias responsavel, percebeu-se a necessidade que os educandos demonstram
em expor suas opiniées e/ou relatar alguma experiéncia pessoal. A partir disso, surgiu
entdo a ideia de criar um jogo de perguntas e respostas sobre o assunto “drogas”
que estava sendo trabalhado naquele momento. Para tal atividade dividiu-se a turma
em grupos e duas placas foram distribuidas para cada grupo. As placas traziam as
inscricoes: “falso” e “verdadeiro”. Na medida em que o grupo de pesquisa fizeram
as perguntas, os alunos erguiam as placas emitindo sua opiniao sobre o que havia
sido dito.

E ao final de cada rodada de perguntas, era discutido o porqué daquele
resultado, sempre indagando o motivo da resposta por eles escolhida. Essa foi uma
forma encontrada para conhecer melhor a realidade dos adolescentes respondentes,
bem como, analisar suas opinides acerca do tema em questéo. A técnica também
possibilitou a abordagem de questdes que, em outras situagdes, ndo sao refletidas
pelos estudantes. Ao final, foi contatada a importancia da técnica, reforcando a ideia
da necessidade de implementar praticas docentes diferenciadas em sala de aula,
pois foi a partir desse teste que novas ideias para outras atividades surgiram.

Trata-se de umareflexao oriundade umapesquisa que estdem seu nascedouro,
portanto, sem pretensao de respostas conclusivas até o presente momento, mas que
ja aponta para um caminho promissor de novas praticas docentes e novos olhares
para o processo ensino e aprendizagem.

REFERENCIAS

BIAZI, M.. Formagéo continuada: a importancia do professor se qualificar. Eventos Pedagogicos, v.
1, n.1, p. 108-109, ago./dez. 2010.

BARRIOS, Alia; MARINHO-ARAUJO, Claisy Maria; BRANCO, Angela Uchéa. Formacgao continuada
do professor: desenvolvendo competéncias para a promocao do desenvolvimento moral. Psicol. Esc.
Educ. (Impr.), Maringa, v. 15, n. 1, p. 90-99, Jun. 2011.

BETINI, Geraldo Antonio. Avaliagcéo Institucional Participativa em Escolas Publicas de Ensino
Fundamental. Educacao: Teoria e Pratica, v. 20, n. 35, p. 117, set. 2010.

BRASIL. Lei n° 11.947, de 16 de junho de 2009. Dispde sobre o atendimento da alimentacéo escolar
e do Programa Dinheiro Direto na Escola aos alunos da educacéo bésica; altera as Leis nos 10.880,
de 9 de junho de 2004, 11.273, de 6 de fevereiro de 2006, 11.507, de 20 de julho de 2007; revoga
dispositivos da Medida Provisoéria no 2.178-36, de 24 de agosto de 2001, e a Lei no 8.913, de 12 de
julho de 1994; e da outras providéncias. Diario Oficial da Unido. 17 de junho de 2009.

DE ARAUJO, Luciana Cardoso; RIBEIRO, Maria Clara Maciel de Aradjo. Formac&o de professores
para o ensino de portugués como segunda lingua para surdos: imagens de si, do surdo e do processo

A Interlocugéo de Saberes na Formagéo Docente Capitulo 11



de formagéo. Férum Linguistico, Florianopolis, v. 15, n. 3, p. 3124-3135, out. 2018.

HENTGES, Angelita et al. O planejamento pedagdgico: reflexdes sobre a pratica docente na
formacéo inicial de professores. Revista Thema, v. 15, n. 4, p. 1531-1537, out. 2018.

LORENZON, Mateus e SILVA, Jacqueline Silva da. O principio do ambiente na abordagem de
planejamento no enfoque emergente: influéncias no planejamento pedagdgico dos professores.
Interfaces da Educ., Paranaiba, v.5, n.15, p.207-221, 2014.

VASQUES, Rosane Fatima; PETRY, Oto Jodo. Uso de ferramentas de avaliagdo institucional pela
gestéo escolar para aferir a qualidade social da escola: uma reviséo de literatura das pesquisas da
BDTD (2010-2014). Rev. de Pol. e Gest. Educacional, p. 118-139, dez. 2016.

A Interlocugéo de Saberes na Formagéo Docente Capitulo 11




CAPITULO 12
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RESUMO: As Ciéncias da
correspondem as matérias cientificas que
estudam as caracteristicas de um modo geral da
natureza, incluindotodas as leis e regras naturais
que a regem. Sao exemplos de disciplinas que
fazem parte das ciéncias naturais: a quimica,
a fisica e a biologia. No Brasil atualmente, a
formacao inicial dos professores para atuarem
no ensino das referidas disciplinas, acontecem
nas Instituicbes de Ensino Superior (IES)
presencial ou por meio da Educacéo a Distancia
(EAD). Este trabalho objetivou caracterizar
0 ensino de ciéncias da natureza no 9° ano

natureza
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do ensino fundamental em uma escola do
municipio de Camocim, interior do estado do
Ceara. Buscou também, investigar como as
formacbes dos professores influenciam no
processo de ensino e aprendizagem. Para tal
estudo, realizou-se pesquisa de campo, utilizou-
se do método de procedimento observacional
(GIL, 2008). Foram realizadas observacoes
nas aulas dos (as) professores (as). Feita a
tabulacdo dos questionarios, as respostas
foram analisadas qualitativamente. Os
resultados obtidos resumem-se nas categorias:
Curriculo de Ciéncias da Natureza Anos Finais;
praticas de ensino e metodologias; Formacgéo
de professores para o ensino de ciéncias da
natureza nos anos finais. O estudo realizado
sinaliza a necessidade de uma formacéo do
professor voltada para as novas exigéncias
educativas, para um ensino das ciéncias da
natureza pautado no compromisso com O
desenvolvimento integral do ser.

PALAVRAS-CHAVE: Ciéncias da natureza,

curriculo, formacgao de professores, Anos finais

PEDAGOGICAL PRACTICES IN THE
TEACHING OF NATURAL SCIENCES IN
THE 9TH YEAR OF PRIMARY EDUCATION
OF THE EEF ALBA MARIA DE ARAUJO
LIMAAGUIAR IN THE MUNICIPALITY OF
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CAMOCIM CE

ABSTRACT: Natural sciences correspond to scientific matters that study the
characteristics of nature in general, including all the natural laws and rules that govern
it. Examples of disciplines that are part of the natural sciences are chemistry, physics
and biology. In Brazil today, the initial training of teachers to act in the teaching of these
disciplines, happens in the Institutions of Higher Education (HEI) in person or through
Distance Education (EAD). This work aimed to characterize the teaching of natural
sciencesinthe 9thyearofelementary educationinaschoolinthe municipality of Camocim,
in the interior of the state of Ceara. It also sought to investigate how teacher training
influences the teaching and learning process. For this study, field research was performed
using the observational procedure method (GIL, 2008). Observations were made in the
classes of the teachers. After the tabulation of the questionnaires, the responses were
analyzed qualitatively. The results obtained are summarized in the following categories:
Curriculum of Natural Sciences; teaching practices and methodologies; Teacher training
for the teaching of natural sciences in the final years. The study shows the need for
a teacher training focused on the new educational requirements, for a teaching of the
natural sciences based on the commitment to the integral development of the being.
KEYWORDS: Nature sciences, curriculum, teacher training, Final years

11 INTRODUCAO

Entende-se por pratica pedagogica como algo intencional, que tem significado
ou mesmo uma acao coletiva reflexiva que abrange a realizacéo do ato educativo
a todos os sujeitos envolvidos no processo de ensino aprendizagem. Esta ligada
também, ao atendimento das expectativas educacionais principalmente dos
educandos. Sabe-se que a pratica pedagdgica vai além da pratica docente, pois
a primeira segue uma estrutura critica da segunda. A pratica pedagodgica &€ um
trabalho consciente e reflexivo. Muitas vezes o professor na sua pratica docente
exerce ou néo a area pedagogica. Um exemplo é como ele dirige sua acéo docente
diante dos saberes disciplinares, referentes aos contetdos. Se sua acao for acritica,
perdera o sentido, sendo dialégica como defende Paulo Freire, levard o educando
a um processo de ensino emancipatério e critico da realidade que os rodeiam. Ao
compreendermos a pratica pedagdgica como acgao internacional, critica, reflexiva e
emancipatoéria do aluno, envolvendo o todo educacional. Cabe salientar que o objetivo
do ensino das disciplinas das Ciéncias da Natureza é fazer com que o discente
realize observagdes, pesquisas, questione o conhecimento elaborado dos livros
didaticos de forma que aconteca uma aprendizagem significativa. Isso, vem contra
a mera memorizacao e a repeticdo de métodos dogmaticos da educacéo tradicional
que se utilizam em disciplinas das Ciéncias naturais. Métodos de ensino acriticos
encontram-se impregnados nas praticas docentes na atualidade e que muitas
vezes dificultam a formacado de sujeitos criticos. Assim, faz-se necessario refletir
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0 ensino das disciplinas da ciéncia da natureza no ambito do ensino fundamental
, pois de acordo com os Parametros Curriculares Nacionais — PCNs, as praticas
docentes na area das Ciéncias da Natureza devem relacionar teoria e pratica. Os
objetivos de ciéncias naturais no ensino fundamental sdo concebidos para que o
aluno desenvolva competéncias que lhe permita a compreensao do mundo e possa
atuar conscientemente frente a desafios da sociedade. O ensino deve organizar- se
de modo que os alunos capacitam — se e compreenda a natureza, saiba utilizar-
se de conceitos basicos, valorize o trabalho em grupo, entre outros. Com isso, é
importante destacar a questao da formacao constante e em exercicio do docente,
como um dos principais pilares que sustentam praticas pedagdgicas efetivas. Com
esse entendimento, registramos o objetivo desta pesquisa.

2| OBJETIVO E PROBLEMA DA PESQUISA

O objetivo dessa pesquisa, foi caracterizar o ensino de ciéncias da natureza
no 9° ano do ensino fundamental. Buscou também, investigar como as formacgdes
dos docentes influenciam na pratica pedagdgica do ensino e aprendizagem das
disciplinas. O problema de pesquisa foi: Como ocorre a pratica pedagdgica no ambito
das disciplinas de Ciéncias da Natureza no 9° ano do ensino fundamental na E.E.F
Alba Maria de Araujo Aguiar e sua relacdo com a formacdo docente? Para tanto,
nosso embasamento teérico foram Libaneo (1994), Gasparin (2001), Vasconcelos
(1996) e outros que discutem sobre praticas pedagogicas. Como também Santos
et.al (2006), Tres & Del Pino (2017), Gozzi & Rodrigues (2017), Borges e Lima (2007),
autores que discutem o ensino das Ciéncias da Natureza entre outros. A motivagéao
para a escolha da tematica veio justamente através do contato da pesquisadora com
a observagcao em sala de aulas da escola campo, no @mbito do Programa Residéncia
Pedagodgica (PRP). Com orientacdo da Professora Mestra em Educacao e Ensino.
Profa. Me. Maria Elioneide de Souza Costa.

31 FUNDAMENTACAO TEORICA

3.1 A pratica pedagogica e o papel da educacao

A pratica pedagodgica € a realizagcdo do ato educativo. Entender o sentido da
educacéo, sua finalidade e objetivo € o ponto de partida para a pratica. (ZABALA,
1998). Sabe-se que a escola tem sua funcao social e sofre influéncias do tipo de
sociedade na qual a mesma se insere. Assim, os educadores realizam seus trabalhos
com base em diferentes pressupostos teérico — metodolégicos. O teérico José Carlos
Lib&neo nos fala que os professores na maioria das vezes recebem influéncias em
suas praticas no decorrer de sua formagao como aluno. O autor nos diz que:
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Uma boa parte dos professores, provavelmente a maioria, baseia sua pratica em
prescricbes pedagogicas que viraram senso comum, incorporadas quando de
sua passagem pela escola ou transmitidas pelos colegas mais velhos, entretanto,
essa pratica contém pressupostos tedricos implicitos. Por outro lado, ha
professores interessados num trabalho docente mais consequente, professores
capazes de perceber o sentido mais amplo de sua pratica e de explicitar suas
convicgoes. ( LIBANEO, 2003. P.3)

A partir da citacdo acima, podemos refletir o significado de pratica docente x
pratica pedagdgica. Na primeira o professor pode exercer sua fungéo acriticamente,
com base na observacao de como outros professores dao aulas e seguir o livro
didatico a risca, usar de métodos tradicionais de ensino. A segunda, nos da uma
idéia de todo, de intencdo, de pratica com significado, criticidade, de educacao
problematizadora como defende Paulo Freire em sua vasta e importante teoria. Cabe
salientar que a pedagogia no Brasil foi influenciada primeiramente pela tendéncia
tradicional que caracteriza-se pelo ensino humanistico, sendo o professor um detentor
do conhecimento e portanto o grande responsavel pelo processo educativo sem
levar em consideracao os estilos de aprendizagem, ignorando as especificidades de
cada aluno. Focando no aluno modelo da escola tradicional: “comportado, estudioso,
receptivo entre outras caracteristicas”. Essa pedagogia sustenta-se pela ideia de
formar sujeitos aptos para o mercado de trabalho. Como bem explicita a citacdo a
seqguir:

A tendéncia liberal tecnicista subordina a educacé&o a sociedade, tendo como
funcéo a preparacao de “ recursos humanos” ( mé&o de obra para industria).
A sociedade industrial e tecnoldgica estabelece ( cientificamente) as metas
econdémicas, sociais e politicas, a educacéo treina ( também cientificamente)
nos alunos os comportamentos de ajustamento a essas metas. (LIBANEO, 2003.
P.14).

Como vimos, a pratica docente segundo essa tendéncia busca preparar
intelectualmente o educando, para atuar no mercado de trabalho. Os métodos
de ensino baseiam- se na exposicéo verbal da matéria. Outra visdo de fungéo da
escola e da educacdo vemos na pedagogia progressista que abarca as tendéncias
libertadora, libertaria e critico — social dos conteudos. Ao contrario da tendéncia liberal.
Essa, valoriza o processo de ensino- aprendizagem que deve ocorrer no coletivo.
Aqui, o professor € um mediador, ndo mais importante que o aluno no processo
educativo, professor e aluno devem caminhar juntos. E uma educacéo dialégica,
onde o conteudo elaborado dos livros deve fazer sentido para os educandos. Com
isso, cabe ao educador refletir sua acdo pedagogica. Deve aproveitar e usar de
métodos variados na pratica educacional. Com a finalidade da aprendizagem
significativa pelo aluno.

Mas por que entramos na discussao pratica docente x pratica pedagdgica,
educacao tradicional x educacéao progressista? Para compreendermos como isso
influencia o ensino das Ciéncias da Natureza no ensino fundamental anos finais.
Sabe-se que esta arraigada no histérico da nossa educacéo o tipo tradicional de
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conceber a aprendizagem, a escola, a educacdo, os métodos de ensinagem, a
relacéo professor e aluno e as disciplinas que fazem parte das Ciéncias da Natureza
tem um histérico tradicional de ensino que muitas vezes nao faz sentido para os
educandos, fazendo que tomem antipatia com as disciplinas.

Sabe-se que no processo educativo € valido utilizar-se de varios métodos de
ensino de acordo com a finalidade e objetivo do que se deseja que o aluno aprenda.
Para isso, faz-se necessario conhecer os documentos que norteiam a educacéo, os
objetivos previstos para cada disciplina, para o ensino fundamental aqui, anos finais.
Assim, cabe pensar em formacéo continua do professor , formacédo em exercicio,
atualizacéo. Por isso, que no nosso proximo tdpico trataremos sobre a Base Nacional
Comum Curricular- BNCC e o que este documento tras de novo para embasar a
pratica pedagogica dos professores do ensino de Ciéncias da Natureza.

3.2 O ensino fundamental anos finais e o ensino de ciéncias da natureza no

ambito da BNCC

As Ciéncias da natureza correspondem as matérias cientificas que estudam as
caracteristicas de um modo geral da natureza, incluindo todas as leis e regras naturais
que a regem. Para analisar os seus objetos de estudo, utilizam da experimentacéao.
Sao exemplos de disciplinas que fazem parte das ciéncias naturais: a quimica, a
fisica e a biologia. No Brasil atualmente, a formacé&o inicial dos professores para
atuarem no ensino das referidas disciplinas, acontecem nas Instituicdes de Ensino
Superior (IES) presencial ou por meio da Educagdo a Distancia (EAD). O Plano
Nacional de Educacdo (PNE) prevé que todos os docentes da Educacédo Basica
possuam formacéao especifica de nivel superior, em curso de licenciatura na area de
conhecimento em que atuam. Neste sentido, O Censo Escolar 2017, divulgado pelo
Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira (INEP), revela
que, dos 2,2 milhdes de professores no Brasil, 25,8% nao tém licenciatura em sua
formacéao superior, referente ao ensino das Ciéncias da natureza, gera implicacoes
pedagogicas no ensino e aprendizagem. Em outubro de 2017, o Ministério da
Educacao (MEC), anunciou a Politica Nacional de Formacéo de Professores, tendo
como principal referéncia a Base Nacional Comum Curricular (BNCC), entre outras
acOes inclui-se o programa Residéncia pedagodgica com implantacdo em 2018.
Pesquisar o ensino de ciéncias da natureza nos anos finais do ensino fundamental,
torna-se hoje relevante somados aos debates acerca da implementacédo da BNCC,
como também frente a nova politica de formagcao dos professores da educacao
basica focada na pratica docente. Segundo Libaneo (1994), o processo de ensino
€ constituido entre outras coisas por métodos e técnicas, usadas pelos professores
com a finalidade de transmitir os conhecimentos aos educandos. Assim, o professor
enquanto mediador entre o aluno e o conhecimento, deve facilitar e motivar os
alunos a aprender (GASPARIN, 2005). Para Vasconcelos (1996), a metodologia tem
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fundamental importéancia, pois a sua mediacéo é que estabelecera o vinculo entre os
conteudos e as condi¢cdes do aprendizado real dos estudantes. Assim, conteudo e
metodologia tornam-se elementos indissociaveis. Com relacdo a préatica pedagdgica
no ensino das Ciéncias da natureza, na maioria das vezes segue um modelo
tradicional do ensino, mediante a apresentacdo de conceitos, leis e formulas de
forma desarticulada, distante do cotidiano dos alunos, sem significacdo de maneira
que nao proporciona uma formacéao cidada (SANTOS et al., 2006). Estudos como de
Tres & Del Pino (2017), mostram que ao longo da historia a formacéo de professores
para as Ciéncias da natureza, voltaram-se para uma metodologia tradicional, que
privilegiava mais a formacao técnica do que a pedagdgica. Atualmente, sabe-se que
os professores necessitam dos conhecimentos técnicos e tedricos somados a uma
formacdo mais humanistica na sua preparacédo como futuro professor, para poder
exercer a acdo pedagogica (GOZZ| & RODRIGUES, 2017). Autores como Borges
e Lima (2007) apontam, a necessidade urgente de reflexdes sobre os contetudos
abordados e sobre as metodologias propostos para ensino em ciéncias. Lembramos,
com a BNCC, as formacbes dos professores estarao pautadas ainda mais na
valorizacdo teoria e pratica. Para tanto, sdo necessérias discussdes e reflexées
sobre conteudos, métodos e avaliagdes, articuladas no sentido de alinhamento das
praticas pedagdgicas aos novos objetivos propostos a educacao basica.

Para compreendermos como deve ser a pratica pedagdgica no ensino de
ciéncias da natureza é preciso que o educador se apoie em documentos importantes
para embasar sua pratica, um exemplo é conhecer os Parametros Curriculares
Nacionais — PCNs. Segundo esse documento, o professor deve planejar aulas com
atividades atrativas e contextualizadas com a vida dos alunos, abertas ao dialogo,
a experimentagdo, que aguga a curiosidade do aluno, bem como a sua vontade de
aprender. E importante também que o educador na sua pratica pedagogica conheca
0s objetivos do ensino fundamental de acordo com o nivel em que vai ensinar.
Atualmente, com a aprovacao da BNCC, cabe ao educador apropriar-se do documento
como base e investir em sua atualizacdo com a finalidade de melhorar sua pratica
pedagogica, pois segundo o documento, o educando ao longo da sua formagéo no
ensino fundamental deve desenvolver o letramento cientifico, que € a capacidade
de compreender e interpretar o mundo ( natural, social e tecnoldégico) e ao mesmo
tempo transforma-lo com base nos aportes teéricos e processuais das Ciéncias. O
documento esclarece que o ensino de ciéncias deve promover situagdées nas quais 0s
alunos possam observar o mundo a sua volta e perguntar, como também planejar e
realizar atividades de campo, avaliar informacoes, relatar informacdes, implementar
solucgdes, entre outras. Segundo a BNCC, a area de Ciéncias da Natureza no ensino
fundamental, deve assegurar ao aluno a desenvolver competéncias especificas que
s6 podem ser alcangadas alinhando a teoria com a pratica.
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4 | MATERIAIS E METODOS

Esta pesquisa é do tipo exploratéria, realizada por meio de observacdes das
praticas pedagdgicas de professores que atuam nas disciplinas de Ciéncias da
Natureza, sendo os dados analisados qualitativamente. Num primeiro momento
realizou-se levantamento bibliografico em livros impressos, bem como em artigos
da internet. Com o objetivo de aprofundar sobre as tematicas: “praticas pedagogicas
e ensino de ciéncias da natureza no ensino fundamental”. Refletiu-se a visdo de
alguns pesquisadores sobre as tematicas abordadas nesta pesquisa.

A presente pesquisa desenvolveu-se na escola de ensino fundamental Alba
Maria de Arautjo Lima Aguiar, na cidade de Camocim CE. A selecédo da escola foi
por motivo do envolvimento da pesquisadora “Residente” do Programa Residéncia
Pedagogica. Aluna do curso de Quimica do Instituto Federal de Educacéo — IFCE/
Campus Camocim.

A coleta de dados deu-se por meio da observacgao. Foi elaborado um roteiro de
observacgoOes alinhados aos objetivos da pesquisa como orientacéo.

51 ANALISE DOS DADOS

Essa pesquisa é apoiada em fundamentacéo tedrica e baseada nos dados
colhidos, nomeadamente a observacao, procurou refletir as praticas pedagdgicas
nas disciplinas de Ciéncias da Natureza. Os resultados das observagdes em sala
de aula seguem um roteiro com pontos relacionados aos objetivos da pesquisa. As
observacdes ocorreram no més de novembro de 2018 durante duas semanas. Para
conservar a identidade das professoras participantes da pesquisa, na apresentacéao
dos dados nomeamos de professora A e professora B. A professora A € formada em
pedagogia com habilitagdo em biologia com cursos de formacgéo no ensino de fisica
e quimica. Com 21 anos de experiéncia docente. A professora B, € também formada
em pedagogia com habilitacdo em quimica.

5.1 Resultados e discussoes

Tomando como base o roteiro, cabe dizer que as observagdes foram realizadas
na escola de ensino fundamental Alba Maria de Aradjo Lima Aguiar, em Camocim
CE. O principal objetivo das observacées foi identificar a pratica pedagdgica do
educador frente a disciplina que leciona. O roteiro de observagao foi o seguinte:
primeiro realizou- se breve descricdo das caracteristicas fisicas da escola e dos
recursos materiais existentes bem como a descricéo das caracteristicas da populacao
atendida pela escola. Assim, € possivel dizer que o prédio escolar tem uma estrutura
antiga. Nas salas tém ventiladores, as cadeiras sao de madeira. A escola conta com
um aparelho de datashow.

Foram assistidas algumas aulas das professoras onde procurou- se com a
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observacéo identificar a relacédo professor e aluno, como os alunos interagiram de
acordo com o tema da aula e conteudos trabalhados.

A professora A, tem uma metodologia de ensino com base na aula expositiva,
realiza leituras e explicagcdes com uso do quadro. A professora realiza a introducao do
tema da aula e da um direcionamento das atividades a serem realizadas, fechando
com a corregdo coletiva das atividades e tira dividas. A mesma utiliza recursos
didaticos diversificados.

A professora B, tem uma pratica pedagoégica similar a professora A. Foi
observado uma aula de matematica, onde a mesma trabalhou o tema “fatoracdo”. A
professora contextualizou o tema e aplicou exercicios a fim de obter feedback dos
alunos sobre o tema estudado.

Um aspecto do roteiro de observacgao foi a relagdo professor — Aluno. Segundo
as observacgdes, existe um bom relacionamento entre discentes e docentes, como
também ha uma boa relacdo aluno- aluno. A participacao dos alunos ocorre de forma
ativa, os mesmos tem espaco para tirar davidas e opinar durante as aulas. Mesmo
percebendo, que durante algumas aulas os alunos ndo se mostram motivados e as
vezes desatentos as aulas e explicacdes das professoras. Isso, pode ser explicado
pelo referencial tedrico deste trabalho, vimos que a educacéo tradicional tem praticas
que permanecem atualmente no sistema de ensino, como a forma de avaliacao.
Segundo as professoras pesquisas, a todo tempo o aluno esta sendo avaliado e isso
ocorre por meio de exercicios, trabalhos, participacdo em aula e nas provas finais.

6 | CONCLUSAO

Vimos no decorrer do presente trabalho que a pratica pedagodgica é uma acao
consciente e reflexiva. Essa ideia segue os principios da teoria freiriana que defende
uma pratica docente problematizadora e ndo apenas uma educacgao bancaria . Assim,
documentos como os PCNs e tomando como base o mais atual que € a BNCC,
aprovado recentemente, podemos refletir a importéncia da formagao continua dos
professores, da importancia da atualizagcao da pratica pedagogica frente as novas
mudancas.

Com a pesquisa caracterizamos 0 ensino de ciéncias da natureza na escola
pesquisada e percebemos como ocorre a pratica pedagogica que pelas observacdes
se caracteriza como uma pratica na maioria das vezes tradicional com conteudos a
serem apreendidos pelos alunos, a professora muitas vezes tendo que cumprir seu
papel de seguir com o programa curricular e sem tempo para inovacao na pratica e
de atualizar- se frente as reformas do ensino. Essa questao evidenciou-se quando a
professora A, mostrou desconhecimento do que seria a BNCC e nem mesmo o que
o documento implica nas suas disciplinas.

Assim, com o presente estudo vimos a necessidade de atualizagdo dos
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professores Voltada para as novas exigéncias e objetivos presentes principalmente
no documento da BNCC, quando traz que o ensino de ciéncias da natureza deve
ser pautado no desenvolvimento integral do educando. Todavia, ha uma estrutura a
ser modificada, que é o0 nosso sistema educacional e para isso precisamos de mais
investimentos e da colaboracao de todos os sujeitos envolvidos com a educacéo. Um
dos pontos importantes claro, é investir na formacéo e valorizagao dos profissionais
da educacéo.
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RESUMO: A Educacdo e a formacdo de
professores sé&o proclamadas, no discurso
politico atual, como areas estratégicas na
promocao do desenvolvimento social de
um mundo globalizado. Dentre as diversas
politicas que objetivam favorecer formacéao
para os professores da educagdo basica,
langcamos olhar para a formagédo através do
Pacto Nacional Pela Alfabetizacdo na Idade
Certa (PNAIC). Como os professores significam
as formacdes que recebem? A formagéo tem
contribuido para a pratica dos professores
participantes? O presente trabalho tem por
objetivo compreender como professores de 2°
ano da rede publica de Iguatu — Ce significam
a formacéo que recebem. A investigacédo de
natureza qualitativa, de carater exploratorio,
ouviu duas professoras do 2° ano do municipio
de Iguatu-Ce. As falas das entrevistadas
evidenciam que as formagdes vivenciadas no

A Interlocugéo de Saberes na Formacao Docente

IGUATU - CE

MaisPAIC tém se revelado como importante
em seus processos formativos, possibilitando
elementos para repensar a pratica docente,
a partilha de saberes, o dialogo com os seus
pares e a possibilidade de conhecer recursos
didaticos que favorecem o desenvolvimento
de seus alunos. Chama a atencdo o modo
dissociado como as docentes entendem teoria
e pratica docente.
PALAVRAS-CHAVE:
MaisPAIC. Significacdes.

Formacdo  docente.

THE TRAINING EXPERIENCE
EXPERIENCED IN MAISPAIC: MEANINGS
AND SENSE OF TEACHERS OF THE 2ND

YEAR OF THE MUNICIPALITY OF IGUATU —
CE

ABSTRACT: The teacher’s education and
graduation are claimed as, in the current
political discourse, strategic areas on the social
development promotion of a globalized world.
Among the several policies that aim to foment
graduation for the basic education teachers, we
looked up to graduation through the National
Pact for the Literacy on the Right Age (PNAIC).
What does the graduation mean for the
teachers? Has the graduation contributed for the
participant’s practice? This project has as its goal
comprehend how public school second grade
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teachers from Iguatu-CE signify the graduation they receive. The qualitative research,
with exploratory character, heard two second grade teachers from Iguatu county. The
interviewed’s words have evidenced that the graduations made on MaisPAIC have
been revealed important on their graduation process, enabling elements to rethink the
teachers practice, the knowledge share, the dialog with their pairs and the possibility
of knowing didactics resources that favor their students development. The attention is
drawn by the unlinked way that teachers understand theory and practice.
KEYWORDS: Teachers graduation. MaisPAIC. Meanings.

INTRODUCAO

O desenvolvimento da ciéncia e da tecnologia e os novos modelos produtivos
anunciam que vivemos tempos de muitas mudancas ocorrentes em grande
velocidade. Neste panorama, antigos paradigmas sdo questionados e se instaura
um periodo em que as certezas absolutas e as explicagdes causais dao lugar a
incerteza e a imprevisibilidade. Palavras como qualidade, flexibilidade, gestdo da
informacgdo, inclusdo digital penetraram o universo de areas diversas da sociedade e
passaram a ser proclamadas como meta a ser buscada por todos.

A escola néo passa ilesa por esse movimento, sendo também questionada e
pressionada em sua funcao histérica. Giroux (1997) ja apregoava a ideia de que o
apelo por mudancga educacional aparece a0 mesmo tempo como ameaca e desafio,
tendo precedentes historicos. Neste sentido, exige-se que a escola prepare seus
alunos para atuarem em consonancia com a moderna tecnologia, ao mesmo tempo
em que deve atender aum mercado de trabalho cada vez mais exigente e competitivo.
Por outro lado, Fernandes (2000) assinala que a pressdo para a mudancga origina
outras concepgdes de educacao e formacéao, alterando o conceito de escola. No
centro das atuais exigéncias que pairam sobre a escola, 0 que esta em xeque é
0 projeto de sociedade a que deve servir, é a direcdo de sua tarefa historica de
humanizacédo do homem.

Este é um debate tenso e que, sem duvida, reverbera sobre o fazer do professor
e, por que nao dizer, sobre a sua constituicdo identitaria, uma vez que tecemos
nossa subjetividade na relacdo com a realidade na qual estamos inseridos. Ante a
pluralidade e acomplexidade exigidas no fazer docente, sao atribuidos “superpoderes”
aos professores. Confere-se ao docente a responsabilidade de resolver problemas
que deveriam ser trabalhados no ambito da familia ou do préprio Estado, como bem
adverte Formosinho (2009).

As exigéncias e obrigacbes sobre os professores se intensificam, levando,
muitas vezes, a uma precarizacao do trabalho, a um sufocamento e a um certo
mal-estar docente. Nesse contexto, emergem elementos que fragilizam o modo
dos professores se reconhecerem, repercutindo diretamente em sua atuacéo
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profissional. Consoante Contreras (2012), a intensificacéo do trabalho docente leva
a desqualificacéo intelectual, a degradacéo das habilidades e das competéncias
profissionais, uma vez que o trabalho do professor fica restrito as inUmeras tarefas
que precisa realizar.

Sendo assim, a pouca valorizacdo da profissdo, as condi¢cdes objetivas de
trabalho, as relagbes interpessoais estabelecidas e as dificuldades na formacgao
docente constituem aspectos que tém contribuido para que os professores constituam
uma identidade fragilizada, resultando em uma atuacédo profissional com infima
autonomia, pouca capacidade reflexiva e critica.

Contraditoriamente, a Educacao e a formacéao de professores sao proclamadas,
no discurso politico atual, como areas estratégicas na promog¢ao do desenvolvimento
social de um mundo globalizado. Os discursos politicos, nos seus variados
conteudos, assinalam nessa direcdo. Como asseveram Tardif e Lessard (2011), as
reformas educacionais de hoje que acontecem em muitos paises ocidentais tratam,
essencialmente, sobre os professores, sua formacao e profissionalizacao.

No Brasil, especialmente desde os anos 1990, as iniciativas no campo da
formacao docente se acentuam consideravelmente. De acordo com Silva (2007),
no entanto, a centralidade conferida aos professores e a sua formagao no contexto
das politicas educacionais implantadas nos ultimos anos é mais no sentido de
garantir a expansao quantitativa da formacéo de professores do que de valorizacéao
do seu pensar, do seu sentir e de seus valores como aspectos importantes para
se compreender os desafios de seu trabalho e, por conseguinte, para investir em
condicdes que favorecam sua melhoria e a qualidade do ensino.

Dentre as diversas politicas que objetivam favorecer formacé&o para os
professores da educacéo basica, lancamos olhar para a formacéo através do Pacto
Nacional Pela Alfabetizacdo na ldade Certa (PNAIC), programa este que visa
cumprir a meta 5 do Plano Nacional da Educacéo (PNE) quanto a obrigatoriedade de
“Alfabetizar todas as criancas, no maximo, até o final do 3° (terceiro) ano do ensino
fundamental. ” A partir da adesdo ao programa, os professores alfabetizadores e
orientadores participam de uma formacdo com carga horaria de 180 horas. Para
tanto, todos os envolvidos, deverédo estar cadastrados no Sistema Integrado de
Monitoramento Execucédo e Controle (SIMEC). A formagdo tem como publico-alvo
os professores da Educacéo Infantil, professores alfabetizadores e coordenador
pedagogico por Unidade Escolar. O programa limita 0 numero de vagas ofertadas
para as formacgoes, cujo critério de escolha se da pela ordem de inscricdo dos
interessados em patrticipar.

O estado do Ceara, foi pioneiro em instituir um programa para “corrigir” os
indices de alfabetizacado, através do Programa Alfabetizacdo na Ildade Certa (PAIC).
O PAIC obijetiva, principalmente, ofertar aos municipios formacéo continuada aos
professores do ensino fundamental e apoio a gestao escolar. O programa iniciou em
2007 tendo como meta principal a garantia da alfabetizacao dos alunos matriculados
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até o 2° ano do ensino fundamental. Em 2011 ampliou para o PAIC +5, assim, o
5° ano de nivel fundamental também passou a fazer parte desse processo. Por
fim, em 2015 houve a ultima ampliagcdo do programa até entdo, vista que o ensino
fundamental Il foi todo incluso dentro da iniciativa, recebendo a nomenclatura de
MAISPAIC. Quanto aos recursos, estes sao distribuidos através de premiagcdes das
melhores escolas, avaliagcdo, material didatico, bolsas e apoio para a realizacéo das
formacdes.

As avaliagdes dos resultados que essas formagdes geram sao feitas através
do Sistema Permanente de Avaliacdo da Educacédo Béasica do Ceara (SPAECE) que
abrange todo o ensino fundamental com avaliacbes anuais nas turmas de 2°, 5° e
9° anos, sendo para o 2° ano uma avaliacao com foco na alfabetizacao da crianca,
denominado de SPAECE-AIfa que objetiva analisar o nivel de proficiéncia em leitura
dos estudantes desse nivel.

Sendo assim, a escolha por realizar a pesquisa junto aos professores do 2° ano
se justifica em funcao da formacéao especifica que é destinada ao docente desse ano
de ensino, tendo em vista que no 2° ano os estudantes sdo submetidos a avaliacéao
externa como ja referido. Tal situacao resulta em pressao e exigéncias ao professor,
pois, muitas vezes, 0 sucesso ou insucesso na alfabetizacdo dos alunos, é atribuido
ao docente.

A partir da analise do atual cenario de formacéo continuada de professores,
principalmente, a nivel de Ceara, surgem alguns questionamentos: como 0s
professores significam as formacées que recebem? A formacéo tem contribuido para
a pratica dos professores participantes? Essas e outras questbes necessitam de
uma discussao mais sistematizada, considerando que o programa atrela a formagao
recebida aos resultados dos alunos nas avaliagcbes, exigindo, portanto, ouvir 0s
professores sobre essa situacdo. Assim, o presente trabalho visa compreender
como professores de 2° ano da rede publica de Iguatu — CE significam a formacéao
que recebem.

E relevante destacar que essa pesquisa faz parte de uma outra mais ampla, pois
esta vinculada ao projeto de pesquisa “Formacgao continuada e identidade docente:
estudo de narrativas de professores da educacédo basica de Iguatu” que objetiva
compreender como a formacgao continuada, proposta pelo municipio de Iguatu — CE,
tem reverberado na constituicdo identitaria dos professores da Educacéao Baésica.

METODOLOGIA

O presente trabalho assume o formato de uma abordagem qualitativa de carater
exploratorio. A pesquisa qualitativa “[...] se dirige a anélise de casos concretos em
suas peculiaridades locais e temporais, partindo das expressdes e atividades das
pessoas em seus contextos locais” (FLICK, 2009, p. 37). No que se refere a pesquisa
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exploratéria, esta apresenta como uma de suas caracteristicas a particularidade
das perguntas, geralmente feitas desde o inicio da pesquisa como instrumento de
abordagem.

Para coleta dos dados foi elaborado um roteiro de entrevista contendo 5 (cinco)
perguntas. Os entrevistados foram 2 (duas) professoras que atuam na rede publica
municipal de Iguatu — CE no 2° ano do ensino fundamental. Para a realizacao da
entrevista e melhor qualidade na obteng¢ao dos dados, as respostas foram gravadas
em audio. Para tanto, solicitamos autorizacéo da Secretaria Municipal de Educacéo.
Além disso, as participantes assinaram termo de consentimento livre e esclarecido,
declarando estar cientes da nossa proposta e concordando com a gravagao de suas
falas. As entrevistas ocorreram no interior das escolas onde as docentes trabalham,
sendo uma no turno da manha e a outra no periodo da tarde. De inicio apresentamos
o termo para leitura e assinatura, em seguida apresentamos o roteiro de entrevista
para as entrevistadas irem se familiarizando com os questionamentos. No momento
da gravacéao, sempre iamos lendo as perguntas para em seguida ouvirmos os relatos.

As entrevistadas se mostraram bastante solicitas acerca das perguntas,
dialogando muito bem com o assunto abordado. Apés a realizacao das entrevistas,
transcrevemos as respostas e procedemos a tabulacéo das respostas. Em seguida
realizamos a apreciacdo e andlise das respostas para identificacdo dos temas
geradores que serao discutidos a seguir.

Para garantir o anonimato dos sujeitos, estes serdo identificados como P1 e
P2. O periodo de pesquisa, coleta de dados e redagao deste trabalho ocorreu entre
0s meses de agosto e setembro de 2018.

As falas das docentes serao apresentadas e discutidas no proximo topico.

SIGNIFICANDO A FORMAGCAO DO 2° ANO

Entendendo a formacédo de professores na perspectiva de desenvolvimento
profissional (GARCIA, 2009), acreditamos que refletir e discutir sobre a formacéao
docente mostra-se como necessidade, porquanto ndao € qualquer formagcao que
promove o desenvolvimento em seu sentido mais amplo, sendo imprescindivel
pensar na Educacdo para e com os professores como pratica social permanente.
Imbernén (2010, p. 47), pontua que:

A formacgao continuada deveria apoiar, criar e potencializar uma reflexdo real
dos sujeitos sobre sua pratica docente nas instituicbes educacionais e em outras
instituicdes, de modo que lhes permitisse examinar suas teorias implicitas, seus
esquemas de funcionamento, suas atitudes, etc.., estabelecendo de forma firme
um processo constante de autoavaliacado do que se faz e por que se faz.

Paracompreendermos como as professoras entrevistadas significam aformacéao
recebida pelo MaisPAIC e como essa formacéao tem reverberado em suas atuacgdes
como docentes, suas falas foram categorizadas e analisadas na interlocucédo com
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diferentes autores que tratam dos temas levantados.

Em relacédo a periodicidade das formacdes, as entrevistadas relataram que os
momentos formativos acontecem uma vez por bimestre e que quando demoram
para acontecer, elas sentem falta, tendo em vista o subsidio que as formacgdes vém
dando aos docentes que delas participam. Com relacado a duracéo dos encontros, 0s
horarios sao divididos em 4 (quatro) horas para matematica e 4 (quatro) horas para
lingua portuguesa.

Ao serem indagadas sobre como definiam a formacao recebida pelo MaisPAIC
as professoras trouxeram aspectos importantes sobre a experiéncia vivenciada no
municipio de Iguatu. Suas respostas convergiram em muitos pontos, porém, em alguns
aspectos trouxeram elementos diferentes que merecem ser melhor analisados.

Dentre as categorias que emergiram das falas, uma delas foi “relacdo com a
pratica docente”. As entrevistadas ressaltaram que a formacao tem sido importante
para o exercicio da pratica docente. Em suas palavras P1 explica que os momentos
formativos: “[...] tem contribuido muito com as experiéncias dadas nas escolas [...] .
Ja P2 é sucinta ao defender que as formagbes agregam saber a um conhecimento
prévio que ja possui, funcionando como espaco para tirar davidas ainda existentes.
Embora ressalte que favoreceu no exercicio da docéncia, a professora nao explica
com mais detalhes em que a formacgédo tem contribuido, no entanto, deixa claro
que ha, nesses momentos, partilha de saberes, aspecto importante no processo
formativo. A professora P2 foi sucinta ao afirmar que as formagdes sao importantes,
porém servem mais para tirar dividas e que apenas agregam informacdes a algo que
os professores ja sabem. Parece que para esta professora as formagdes possuem
um carater mais informativo e nao tao pratico como ressalta P2.

Ainda na perspectiva dessas formacgdes contribuir para a pratica, identificamos
a categoria “atividades pedagodgicas”, tal categoria nos trouxe elementos para
pensarmos sobre as significacdes da formacéo. As participantes afirmaram que os
encontros formativos tém possibilitado conhecer algumas atividades que podem ser
desenvolvidas com os alunos em suas salas de aula, uma contribuicdo no que diz
respeito ao repasse de novas ideias. P1 considera que: ‘[...] precisa acontecer de
trazer até para os professores mais ideias, mais sugestbes, até a gente poder dar
sugestbes e as vezes quando tem semestre que eles ndo trazem a gente sente
falta”. Quanto a essa transmissao existente nas formacgdes, Imbernén (2010, p. 54)
considera que: “[...] existe uma série de comportamentos e técnicas que merecem
ser reproduzidos pelos professores nas aulas [...]". Trazendo para a realidade escolar
e das formacodes, podemos afirmar que as novas ideias relatadas pela docente P1
confere com o que o autor define como reproducéo de comportamentos e técnicas.

E importante ressaltar que ao se referirem a importancia da formacéao para a
pratica docente, as professoras parecem entender que a pratica esta associada a
atividades isoladas, nenhuma das entrevistas referiu-se a estudos que contribuiram

para compreender 0s processos de aprendizagem de seus alunos.
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Outra categoria identificada a partir da entrevista foi o “didlogo com os pares”. As
docentes expressam que as formacgdes tém permitido o didlogo entre os professores,
o que tem favorecido um maior amadurecimento enquanto profissional, além de haver
um compartilhamento e troca de experiéncias exitosas em suas atuacdes junto aos
alunos. P2 advoga que as experiéncias: “[...] muitas vezes sdo socializadas nas
formacgées, onde a gente divide experiéncias, onde a gente fala um pouco de nossos
anseios, nossos objetivos, o que esta dando certo e o que precisa melhorar e as
formagbes para isso tem nos contribuido muito nesse sentido”. A fala da professora
explicita a necessidade que esta tem de ser ouvida, de compartilhar sentimentos
e experiéncias. Necessidade que, certamente, ndo € somente dessa professora.
Falar de seus sentimentos, ouvir as experiéncias do outro, permite a essa professora
tomar mais consciéncia de si e de seu trabalho, ao mesmo tempo que a leva a nao
se sentir s6, mas entender que suas dificuldades podem ser compartilhadas com
um grupo que vive coisas semelhantes. NoOvoa (2009) apregoa que a formacao
de professores deve contribuir para a auto-reflexdo, aspecto que, no entendimento
desde pesquisador portugués, é essencial numa profissdo que néo se esgota em
matrizes cientificas ou mesmo pedagdgicas, e que se define, inevitavelmente, com
amparo em referéncias pessoais.

Assim, podemos assinalar que para as entrevistadas a formacéo tem permitido
que estas se sintam ouvidas pelos colegas e isso possibilita uma maior abertura
de didlogo, confianca e cumplicidade entre os docentes. O contato favorecido
entre os pares se configura como uma formacéo por dentro da profissdo, ou seja,
uma formacao de professores pelos préprios professores, como defende Anténio
Névoa (2009). Concordamos, entdao, com o autor quando ele diz que esses dialogos
formativos podem acontecer na escola, pois, de acordo, com as palavras de Noévoa
(2009, p. 209) a escola é: “[...] lugar da formacgéao dos professores, como o0 espaco da
analise partilhada das praticas, enquanto rotina sistematica de acompanhamento, de
supervisao e de reflexao sobre o trabalho docente”. Falcao (2016) ainda acrescenta
que essa partilha é de muita importancia para a constituicdo de nossa identidade
enquanto docentes.

Estratégias formativas foi uma categoria que surgiu a partir do questionamento
sobre a metodologia empregada nos encontros formativos. Para as professoras a
metodologia utilizada atende as expectativas destas, demonstrando que a forma
como a formagao é conduzida, consegue atrair e motivar os professores para
participarem. Em relacdo as estratégias formativas, relataram que, grande parte,
do tempo empregado nos encontros € destinado a construgdo e jogos e materiais
didaticos a serem utilizados nas aulas de matematica e linguagem. Para a confecgéo
dos jogos e materiais, os docentes séo divididos em grupos como descreve P1: “]...]
eles trazem as sugestées e a gente mesmo separa 0s grupos e confecciona e isso é
rico, pois cada um ali tem sua ideia e acaba dizendo: ‘vamos fazer dessa forma, esse
jogo da muito certo na minha turma, trabalhei isso na minha turma e foi maravilhoso’.
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”Como vemos ha um compartilhamento de ideias, experiéncias e sugestdoes entre
os proprios professores durante a execugado das atividades, e isso nos permite inferir
também que existe uma boa interacao entre os envolvidos.

A elaboracgéo e utilizacdo de jogos e materiais didaticos diversos dentro da
sala de aula se configura como importante ferramenta para o processo de ensino
aprendizagem, tendo em vista as diversas possibilidades que esses materiais
proporcionam. Campos et al. (2003, p. 47) considera que: “Os materiais didaticos sao
ferramentas fundamentais para os processos de ensino e aprendizagem, e 0 jogo
didatico caracteriza-se como uma importante e viavel alternativa para auxiliar em
tais processos por favorecer a construgcéo do conhecimento ao aluno. ” O estudante
passa a ser entao protagonista em seu préprio aprendizado, além de ser um atrativo
a mais para as criangas, considerando que € algo que chama mais ateng¢ao por ser
algo concreto e menos tedrico.

Por fim, questionamos quanto ao acompanhamento ou néo por parte da
SME apés as formacgdes. Ambas as docentes foram concisas ao afirmarem que a
secretaria de educacdo da cidade nao realiza esse acompanhamento depois que
ocorrem as formacdes e que isso é algo que acontece pela coordenacao da escola,
mas de uma maneira um tanto quanto informal. P2 define assim a conversa que
ha com os coordenadores ap0s as formagdes: “[..] na direcdo da escola elas nos
procuram e perguntam como é que foi. Ai acabam trazendo também algumas coisas
também para acrescentar na questao de trabalho para fazer com as criangas. ” Essa
informac&o foi algo que nos causou surpresa, tendo em vista que em conversas com
membros da SME foi nos repassado que o 6rgao acompanha sistematicamente se
os docentes estdo seguindo o que foi repassado nas formacgodes e que isso é feito por
equipes da propria secretaria.

As falas das participantes expressam que ambas significam as formacdes
de modo positivo, embora tenhamos identificado pontos de divergéncia entre as
docentes, deixando em evidéncia que ambas significam os momentos formativos de
maneiras diferentes.

CONSIDERACOES FINAIS

As falas das professoras entrevistadas evidenciam que as formacdes
vivenciadas no MAISPAIC tém se revelado importante em seus processos formativos,
possibilitando elementos para repensar a pratica docente, a partilha de saberes, o
didlogo com os seus pares e a possibilidade de conhecer recursos didaticos que
favorecem o desenvolvimento de seus alunos.

As docentes enxergam as formacdes ofertadas como relevantes para o exercicio
da pratica docente, proporcionando momentos de interacdo entre os envolvidos
independentemente da posi¢cdo que cada um ocupa ali, seja formador ou formando.
O que evidencia que ha envolvimento e boa relagdo entre o grupo.
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Outro aspecto identificado como positivo remete ao fato da relacdo de
cumplicidade existente entre os professores. O fato de partilharem os anseios, medos,
experiéncias, permite criar lacos de cumplicidade, além da possibilidade de escuta,
tao rara nas escolas, Os aspectos elencados, favorecem o maior reconhecimento
de si como pessoa e profissional, elemento que fortalece a identidade docente. O
simples fato de ter reunido ali diversos docentes, faz com que haja essa abertura e
maior confianga de poder compartilhar e buscar solugdes para os diversos dilemas
que surgem nas salas de aula.

Consideramos como positivo também o fato dos docentes poderem ter acesso
a novas ideias com relacao a confeccao de jogos de materiais didaticos para serem
utilizados em suas salas de aula. Isso acaba por gerar um conhecimento pratico nos
professores, algo que muitas vezes deixa a desejar durante a formacéo inicial. Nos
relatos, ficou claro que as professoras se sentem ainda mais importantes quando
elas mesmas produzem e utilizam materiais e jogos didaticos nas aulas. Chama
a atencdo que nenhuma das professoras fez referéncia a estudos teédricos, o que
precisa ser melhor pensado, pois a formacgao nao pode prescindir de fundamentacao
teorica.

Embora os relatos apresentem divergéncias em alguns aspectos, de um modo
geral, as entrevistadas significam de maneira positiva os momentos formativos por
elas vivenciados.
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CAPITULO 14
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RESUMO: O Sistema de Avaliagdo da
Educacédo Bésica-Saeb, é composto por
um conjunto de avaliagbes da educacgéo
basica realizadas pelo Instituto Nacional de
Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira (Inep)
e pelo Ministério da Educacao (MEC) incluindo
estudantes de escolas publicas e particulares
tanto de areas urbanas quanto rurais, visando
realizar um diagnostico e analises de fatores
que interfiram no desempenho dos estudantes
da educacédo basica no Brasil. No entanto,
0s questionarios aplicados apresentam uma
linguagem em demasia técnica e complexa,
com isso os resultados dessa avaliacéo, tanto
referente ao rendimento dos alunos, quanto
as analises feitas a partir destes questionarios
nao trazem muitas informacgcdes que possam
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servir como base para reflexdes e discussoes
sobre a pratica pedagdgica. Diante disso, esse
artigo baseia-se na seguinte questao: quais 0s
impactos produzidos nas escolas de Educacéo
Béasica a partir dessas avaliagdes institucionais?
O objetivo dessa investigacdo €& analisar os
objetivos e usos desses levantamentos, suas
funcdes e seus impactos nas escolas avaliadas,
por meio de uma pesquisa bibliografica e/ou
documental, apoiada nos trabalhos de autores
como Soares (2002), Vianna (2002), Locatelli
(2002) e dados do INEP. Segundo a bibliografia
levantada, os resultados do Saeb deveriam gerar
mais discussoes, reflexdes e reformulagcdes das
praticas escolares, no entanto, sédo tratados de
maneira incorreta, ranqueando as instituicoes e
nao as reformulando.

PALAVRAS-CHAVE: Avaliacao Institucional.
Saeb. Ideb.

INSTITUTIONAL EVALUATION: THE SAEB
IMPACTS IN BASIC EDUCATION SCHOOLS

ABSTRACT: The Basic Education Evaluation
System-Saeb, consists of a set of assessments
of basic education conducted by the National
Institute of Educational Research Anisio Teixeira
(Inep) and the Ministry of Education (MEC)
including students from public and private
schools in both areas urban and rural, aiming
to make a diagnosis and analysis of factors that
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interfere in the performance of students of basic education in Brazil. However, the
applied questionnaires present a language that is too technical and complex, so the
results of this evaluation, both regarding the students’ performance and the analyzes
made from these questionnaires do not bring much information that can serve as a
basis for reflections and discussions about pedagogical practice. Therefore, this article
is based on the following question: what are the impacts produced in the schools of
Basic Education from these institutional evaluations? The objective of this research is
to analyze the objectives and uses of these surveys, their functions and their impact
on the evaluated schools, through bibliographic and / or documentary research,
supported by the works of Soares (2002), Vianna (2002), Locatelli (2002) and INEP
data. According to the bibliography, the results of the Saeb should generate more
discussions, reflections and reformulations of school practices, however, are treated
incorrectly, ranking institutions and not reformulating.

KEYWORDS: Institutional Evaluation. Saeb. Ideb.

11 INTRODUCAO

O Sistema de Avaliacdo da Educacao Basica-Saeb € um sistema composto por
um conjunto de avaliagdes da educacgao basica realizadas pelo Instituto Nacional de
Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira (Inep) e pelo Ministério da Educacao (MEC)
incluindo estudantes de escolas publicas e particulares tanto de areas urbanas
quanto rurais, visando realizar um diagnéstico e analises de fatores que interfiram
no desempenho dos estudantes da educacéo basica no Brasil.

As informacdes sobre a qualidade do ensino ofertado gerados por esses
levantamentos sao utilizadas como base para as formulagdes, reformulacdes e
monitoramento das politicas publicas municipais, estaduais e federais, buscando
melhor qualidade e eficiéncia do ensino. Procura-se também oferecer dados do
desempenho dos alunos nas areas e anos de avaliagdo.

No entanto, os questionarios aplicados apresentam uma linguagem em
demasia técnica e complexa, com isso os resultados dessa avaliacéo, tanto referente
ao rendimento dos alunos, quanto as analises feitas a partir destes questionarios
nao trazem muitas informacdes que possam servir como base para reflexdes e
discussbes sobre a pratica pedagdgica. Por esse motivo ndo sao implementadas
medidas derivadas dos resultados coletados, gerando quase nenhuma mudancga no
cotidiano das escolas.

Diante disto, esse artigo sustenta-se no seguinte questionamento: quais o0s
impactos produzidos nas escolas de Educacdo Béasica a partir dessas avaliagdes
institucionais? Sabe-se que existem diferentes possibilidades de uso dos resultados
da avaliacdo do Saeb, embora alguns nao estejam ligados a seus objetivos. Dai
decorre o0 objetivo dessa investigacdo de analisar os objetivos e usos desses
levantamentos, suas fungdes e seus impactos nas escolas avaliadas.
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Trata-se de uma pesquisa bibliografica e/ou documental, uma vez que sua
fundamentacéo se apoiara nos trabalhos de autores como Soares (2002), Vianna
(2002), Locatelli (2002) e dados do INEP. Esta investigacdo foi desenvolvida
seguindo o seguinte caminho: Inicialmente analisou-se a bibliografia pertinente ao
tema descrevendo os tipos de avaliacao institucional dentro do Saeb. Em seguida,
a analise recaiu sobre os objetivos e propostas do Saeb para a educacgao brasileira.
Por fim, apontam-se as possiveis mudancas na educagdo que podem ocorrer se 0S
resultados dessas avaliagdes forem aplicados nas praticas pedagogicas.

21 OS TIPOS DE AVALIACAO INSTITUCIONAL QUE FAZEM PARTE DO SAEB

O Sistema de Avaliagdo da Educagao Basica — Saeb foi instituido em 1990, mas
as iniciativas para a implantacao vinham sendo tomadas desde 1988 com alguns
estudos exploratorios de ambito nacional, a partir da sua implantacdo as provas séao
executadas a cada dois anos. A Tabela 1 mostra o historico do Saeb desde seu inicio
até sua mais recente divulgacéo em 2017.

Publico- - . Areas do Conhecimento /
alvo Abrangéncia Formulacao dos Itens Disciplinas Avaliadas

a a a
1a ’ 3 ! >te Escolas publicas Curriculos de sistemas Lingua Portuguesa, Matematica,
72 séries do

1990 EF Amostral estaduais Ciéncias Naturais, Redacéo.

1995 Inovagdes

Em 1995 foi adotada uma nova metodologia de construgéo do teste e andlise de resultados:

a Teoria de Resposta ao Item (TRI). Dessa forma, a comparabilidade entre os resultados das

avaliagdes ao longo do tempo se tornou possivel. Ocorreu também o levantamento de dados
contextuais (Questionarios).

Areas do Conhecimento /
Disciplinas Avaliadas

Matrizes de Referéncia - Lingua Portuguesa, Matematica,
Escolas publicas Avalia Ciéncias Naturais, Fisica,
+ Escolas competéncias / Define Quimica e Biologia (1997) e
Particulares descritores (contetdo Histéria e Geografia (1999); De
Amostral curriculares + operacdes 2001 a 2005, somente Lingua
mentais) Portuguesa e Matematica.

Publico-alvo Abrangéncia Formulacéo dos ltens

42 82 séries
do EF 32
série do EM

1997 -

Inovacoes

2005 Em 2005 o Saeb foi reestruturado pela Portaria Ministerial n°® 931, de 21 de marco de 2005. O
sistema passou a ser composto por duas avaliagbes: Avaliacdo Nacional da Educacao Basica
(Aneb) e Avaliacao Nacional do Rendimento Escolar (Anresc), conhecida como Prova Brasil.

A Aneb manteve os procedimentos da avaliacao amostral (atendendo aos critérios estatisticos
de no minimo 10 estudantes por turma) das redes publicas e privadas, com foco na gestéo da
educacdo basica que até entdo vinha sendo realizada no Saeb. A Anresc (Prova Brasil) passou a
avaliar de forma censitaria as escolas que atendessem ao critérios de no minimo 30 estudantes
matriculados na Ultima etapa dos anos iniciais (4*série/5° ano) ou dos anos finais (8%série/9° ano)
do Ensino Fundamental escolas publicas, permitindo gerar resultados por escola.
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Publico- R = Areas do Conhecimento /
Abrangéncia Formulacao dos Itens I .
alvo Disciplinas Avaliadas
2007 Escolas publicas
a + Escolas Matrizes de Referéncia
2011 42, 82 séries Particulares - Avalia competéncias
do EF 32 Amostral / Define descritores Lingua Portuguesa, Matematica
série do EM + Estratos (conteudo curriculares +
Censitarios + operacdes mentais)
Ideb
Esc_c:l;zfjggcas Matrizes de Referéncia -
5° ano, 9° . Avalia
Particulares A .
ano do EF competéncias / Define ] -
a Amostral . . Lingua Portuguesa, Matematica
3% série do + Estratos descritores (conteudo
EM L curriculares + operacdes
Censitéarios + mentais)
Ideb
2013 Inovacées

Na edicao de 2013 a Avaliagcdo Nacional da Alfabetizacdo (ANA), prevista no Pacto Nacional
pela Alfabetizacao na Idade Certa — PNAIC, passou a compor 0 Saeb a partir da divulgacéo da
portaria n° 482, de 7 de junho de 2013. Outra inovacgéo desta edi¢éo foi a inclusdo em carater
experimental da avaliagdo de Ciéncias, a ser realizada com os estudantes do 9° ano do Ensino

Fundamental e do 3° ano do Ensino Médio. Neste ano foi aplicado, em carater de estudo
experimental, um pré-teste de Ciéncias Naturais, Histéria e Geografia que n&o geraram resultados

para a edigcao.

Publico- R = Areas do Conhecimento /
Abrangéncia Formulacao dos Itens I .
alvo Disciplinas Avaliadas
Escolas publicas Matrizes de Referéncia -
o o + Escolas .
5°ano, 9 . Avalia
Particulares L .
ano do EF competéncias / Define . .
a o Amostral : , Lingua Portuguesa, Matematica
3% série do descritores (conteudo
+ Estratos . ~
EM o curriculares + operacoes
2015 Censitarios + .
mentais)
Ideb
Inovacoes
Em 2015 foi disponibilizada a Plataforma Devolutivas Pedagodgicas que aproxima as avaliagdes
externas de larga escala e o contexto escolar, tornando os dados coletados mais relevantes
para o aprendizado dos alunos. A partir da disponibilizacao dos itens utilizados na Prova Brasil,
descritos e comentados por especialistas, a Plataforma traz diversas funcionalidades que poderéao
ajudar professores e gestores a planejar acbes e aprimorar o0 aprendizado dos estudantes.
Publico- N - Areas do Conhecimento /
Abrangéncia Formulacao dos Itens I .
alvo Disciplinas Avaliadas
Escolas publicas Matrizes de Referéncia -
o o + Escolas :
5°ano, 9 . Avalia
Particulares . .
ano do EF competéncias / Define . -
Do Amostral : , Lingua Portuguesa, Matematica
3% série do descritores (contetdo
2017 + Estratos . -
EM e curriculares + operacoes
Censitérios + mentais)
Ideb
Inovacoes

Em 2017, ndo s as escolas publicas do ensino fundamental, mas também as de ensino médio,
publicas e privadas, passaram a ter resultados no Saeb e, consequentemente, no Indice de
Desenvolvimento da Educacgéo Basica (Ideb).

Tabela 1: Histérico do Saeb
Fonte: INEP (adaptado)

O sistema foi reestruturado ao longo dos anos conforme mostra a Tabela 1.
As principais inovacdes resultaram na composicao atual que € de trés avaliacoes
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externas em larga escala: a Avaliacdo Nacional da Educagdo Basica (Aneb), a
Avaliacdo Nacional do Rendimento Escolar (Anresc), conhecida como Prova Brasil,
e a Avaliacdo Nacional da Alfabetizacdo (ANA), ambas tém o objetivo de aferir a
real situacéo do sistema educacional brasileiro a partir da avaliacdo de desempenho
dos estudantes e fazer o levantamento de informacdes sobre escolas, professores e
diretores, esses dados também comp&em o indice de Desenvolvimento da Educagéo
Basica (ldeb). (INEP, 2017).

A Avaliacdo Nacional da Educacédo Basica (Aneb) avalia alunos das etapas
finais dos trés ultimos ciclos da Educacao Basica: em areas urbanas e rurais 5° ano
(42 série) e 9° ano (82 série) do Ensino Fundamental e 3% série do Ensino Médio
regular. Sao abordados temas relativos ao dominio da Matematica cujo foco principal
esta na capacidade do aluno em resolver problemas l6gicos, e da Lingua Portuguesa
com o foco principal na capacidade de leitura e interpretacdo de textos por parte
dos alunos, a base desses temas esta nas matrizes de referéncia estipuladas pelo
Inep, 0 mesmo responsavel pela aplicacédo da prova. A modalidade de respostas é
a de multipla-escolha. Os alunos e escolas séo selecionados por amostragem (pelo
menos até a edicdo de 2015) e abrangem as instituicdbes que nado atendem aos
critérios da Anresc (Prova Brasil). Dessa forma, a Aneb tem o foco nas gestdes dos
sistemas educacionais e ndo em experiéncias especificas, tendo seus resultados
por regides geograficas e unidades da federacdo (FRANCA, 2017).

A Avaliacao Nacional do Rendimento Escolar (Anresc), conhecida como Prova
Brasil € aplicada em escolas publicas urbanas e rurais que tenham no minimo
20 estudantes matriculados no quinto e no nono anos (quarta e oitava séries)
do ensino fundamental. Seu objetivo principal € mensurar a qualidade do ensino
ministrado nas escolas das redes publicas, produzindo informagdes sobre o0s niveis
de aprendizagem em Lingua Portuguesa (Leitura) e em Matematica (Resolugéo
de problemas). A Anresc € uma avaliacéo censitaria (0 que expande os resultados
fornecidos na Aneb) feita para cada unidade escolar participante bem como para as
redes de ensino em geral, o eu possibilita um diagnéstico, reflexdo e planejamento
do trabalho pedagogico da escola, bem como para a formulacéo de acdes e politicas
publicas com vistas a melhoria da qualidade da educacéo basica. Os itens da Prova
Brasil comentados por especialistas sdo disponibilizados na Plataforma Devolutivas.
(INEP, 2015).

A Avaliacédo Nacional da Alfabetizacao (ANA) é um instrumento de avaliagéo do
Pacto Nacional pela Alfabetizacao na Idade Certa (Pnaic), que prevé a alfabetizacao
plena de todas as criancas até os 8 anos, e examina os conhecimentos dos alunos
matriculados no 3° ano do Ensino Fundamental de escolas publicas em trés areas:
leitura, escrita e Matematica. No caso de Lingua Portuguesa, o teste é composto
de 17 (dezessete) itens objetivos de multipla escolha e 3 (trés) itens de producéao
escrita. No caso de Matematica, sdo 20 (vinte) itens objetivos de multipla escolha.
A ANA também é censitaria, assim com a Prova Brasil e assume-se uma avaliagao
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para além da aplicacdo do teste de desempenho ao estudante, propondo-se,
também, uma anélise das condi¢cdes de escolaridade que esse estudante teve, ou
nao, para desenvolver esses saberes. Um instrumento para a coleta de informacgdes
a respeito das condicdes de oferta sdo questionarios com a finalidade de aferir
informacdes sobre as condi¢cdes de infraestrutura, formacéo de professores, gestéo
da unidade escolar, organizagdo do trabalho pedagégico, entre outras, que séo
voltados aos professores e gestores das Intuicées de Ensino que atendem ao Ciclo
de Alfabetizacéo (INEP, 2015).

O Inep divulga a cada edicao do Saeb, resultados agregados para os estratos
Brasil, Unidades da Federacdo e Regides, desagregadas por dependéncia
administrativa e localizacao.

31 UMAANALISE DOS OBJETIVOS E PROPOSTAS DO SAEB PARAAEDUCACAO
BRASILEIRA.

O Saeb se propde avaliar a qualidade do ensino e da aprendizagem. A esse
respeito Ferrdo, et al. (2001, p. 54) comenta que:

Dente os objetivos especificos do SAEB podemos citar: identificar os problemas
do ensino e suas diferencas regionais; oferecer dados e indicadores que
possibilitem uma maior compreenséao dos fatores que influenciam o desempenho
dos alunos; proporcionar aos agentes educacionais e a sociedade uma visao
dos resultados dos processos de ensino e aprendizagem e das condi¢cées em
que séo desenvolvidos; desenvolver competéncia técnica e cientifica na area de
avaliacédo educacional, ativando o intercambio entre instituicdes educacionais de
ensino e pesquisa; consolidar uma cultura de avaliagdo nas redes e instituicées
de ensino.

Diante desses objetivos, o Ministério da Educacdo e secretarias estaduais
e municipais de educacéo utilizam-se dos dados obtidos com as avaliaces para
definir acdes voltadas para a solugcdo dos problemas identificados, assim como
no direcionamento dos seus recursos técnicos e financeiros as areas prioritarias,
visando ao desenvolvimento do sistema educacional brasileiro e a redugcao das
desigualdades nele existentes (INEP, 2011).

O Ideb € o indice que mede a qualidade do ensino e aprendizagem expressos
nos dados obtidos das avaliagbes de larga escala do Saeb. Essa medicéo é feita
para trés etapas da educacdo: anos iniciais do Ensino Fundamental, anos finais do
Ensino Fundamental e Ensino Médio. Os numeros do Ideb refletem comportamentos
observados, por exemplo, quando uma escola reprova seus alunos em excesso ou
quando uma escola aprova estudantes com lacunas no aprendizado, indicando a
necessidade de melhoria por parte das escolas. Assim as escolas podem se utilizar
desses dados como avaliacéo institucional. O célculo do Ideb é dado pela expresséo:
Ideb = N x P, onde, N corresponde a média da proficiéncia em Lingua Portuguesa
e Matematica, obtida a partir do Saeb, sendo que seu valor pode variar entre 0 e
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10; e P refere-se ao rendimento escolar, relacionando as taxas de aprovacao e

reprovacao de instituicdo. P € obtido pela razdo P = sendo T o tempo médio de

T
permanéncia dos alunos na série. O valor de P pode variar entre 0 € 1, mas o mais
indicado € que tanto T quanto P sejam proximos de 1. Os resultados do Ideb podem
variar de 0 a 10.

De acordo com o PDE, os anos iniciais do Ensino Fundamental devem atingir um
Ideb igual a 6,0 até 2021, sendo que essa meta desdobra-se de maneiras diferentes
para as redes publica e privada. Essa meta para o ldeb leva em consideracao a
média dos paises desenvolvidos membros da Organizacdo para a Cooperagao e
Desenvolvimento Econdmico (OCDE) no Pisa (Programme for Internacional Student
Assessment), principal avaliacdo internacional de estudantes. As tabelas 2, 3 e 4
mostram as médias nacionais do Ideb de 2005 a 2015 bem como as projecdes para
o Brasil e foram desenvolvidas pelo Inep com base no Saeb e no Censo Escolar. Os
resultados marcados referem-se ao Ideb que atingiu a meta.

 owomes |
33;2;55.115.25.55.3 55 57

Dependéncia Administrativa
51 54 58 60 40 43 47 50 53 56 59 61
47 489 53 56 35 38 42 45 48 51 54 A&7
65 67 68 71 60 63 66 68 70 72 74 758
47 ‘49 '53 (55 36 40 44 47 50 52 55 HSE

88805
S~

* Tabela 2: Anos Iniciais do Ensino Fundamental Resultados marcados em verde referem-se ao
Ideb que atingiu a meta.

Fonte: Inep, 2018.

34 3536 37 3.8 34 35 37 39 43 47 50

Dependéncia Administrativa
XD 2o 3234 (34 24 35 35 31 32 33 36 39 44 465 49
56 |66 56 57 54 53 58 56 57 58 60 63 67 68 70
31 325484 34 35 35 31 32 34 36 40 44 47 49

* Tabela 3: Anos Finais do Ensino Fundamental Resultados marcados em verde referem-se ao
Ideb que atingiu a meta.

Fonte: Inep, 2018.




IDEB Observado

oot | dem _____

35 38 40 45 47 44 47 50
Dependéncia Administrativa

| Estadual [l 38 [38 40 42 45 33 35 38 42 45 48 51 53
31 36|38 33 41 43 31 33 35 39 43 46 49 51
5.8 59 60 59 61 64 58 60 62 65 68 70 7.1 7.3
32 37|39 40 42 44 33 34 37 41 45 47 50 52

* Tabela 4: Ensino Médio Resultados marcados em verde referem-se ao Ideb que atingiu a
meta.

Fonte: Inep, 2018.

Ao apresentar os resultados do Saeb, o Inep/MEC n&o tem como intuito
estabelecer um ranking de sistemas, ou impor parametros de qualidade que firam a
autonomia das redes de ensino, antes, o objetivo € que os resultados apresentados
sejam incorporados pelos professores, diretores, gestores e pela propria sociedade,
e que fomentem o debate e um trabalho pedagodgico que subsidie a melhoria da
qualidade educacional em todo o Pais (INEP, 2011).

No entanto, Dentz & Bordin (2014, p. 77) afirmam que muitas instituicbes de
ensino, movidas pelos fatores competitivos, oferecem aos alunos “preparatorios”
semelhantes aos das avaliagcbes do Saeb, objetivando uma melhor colocacéao
estatistica, tendo em vista os investimentos financeiros que as escolas com melhores
classificagdes no ldeb recebem por parte do governo. Para as autoras, essa pratica
reforca as disparidades ao invés de minimiza-las. “O que se percebe é que o objetivo
do ldeb, de mensurar a qualidade de ensino na educacdo basica brasileira, esta
se tornando um meio de competicao entre instituicbes de ensino a fim de angariar
maiores investimentos para estas instituicbes” explicam Dentz & Bordin (2014, p.
77).

4 | MUDANCAS NAS ESCOLAS AVALIADAS

O grafico abaixo revela os resultados do IDEB nacional por biénio, de 2005 a
2017:
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Resultadosdo Ideb por biéniode 2005 a 2017

65

55
52
5
5

a7 —#—Anos iniciais do Ensino Fundamental
4.6
427. == Anos finais do Ensine Fundamental
45

Ensing Médio

3,5 &

2005 2007 2009 2011 2013 2015 2017

Gréfico 1: Ideb por biénio (2005 a 2017)
Fonte: Inep 2018.

Segundo a analise de Franca (2017), em se tratando do Ensino Fundamental,
o resultado do ldeb nacional apresentou um crescimento constante de 2005 a 2015.
Entretanto, para o Ensino Médio, a estagnacéo do resultado do Ideb entre 2011 e
2015 motivou a Reforma do Ensino Médio, que foi proposta em setembro de 2016,
aprovada pelo Senado e sancionada pelo presidente em fevereiro de 2017. De
acordo com o Ministro Mendoncga Filho, “os nimeros desastrosos ndao permitem que
adiemos a reforma’.

Mas, mesmo diante de tais medidas, alguns especialistas acreditam que os
resultados do Saeb deveriam gerar mais discussodes, reflexdes e, por conseguinte,
mudancas nas escolas avaliadas. No entanto, os questionarios aplicados sédo muito
técnicos e complexos por isso pouco colabora com as discussdes sobre as praticas
pedagogicas. Como explicita Vianna (2002, p.136):

O grande problema do Saeb é que os seus resultados ndo chegam a escola e
nem aos professores, ndo gerando, por conseguinte, qualquer impacto no sistema
de ensino. Podem dar margem a pesquisas, muitas de grande sofisticacédo
estatistica, e importantes do ponto de vista cientifico, cujos resultados n&o se
traduzem em acdes pelos professores.

Seguindo essa concepcao, Locatelli (2002) argumenta que o Saeb nao visa
causar melhorias nas escolas, pois ndo estao sendo implementadas as “medidas
derivadas da analise dos resultados coletados”. E ao nomear os objetivos do Saeb,
ele ndo considera que tais resultados sejam usados para a reformulacao das praticas
escolares:

O Saeb tem como objetivos: (1) monitorar a qualidade, a equidade e a efetividade
do sistema de educacado basica; (llI) oferecer, as administracdes publicas de
educacéo, informacfes que lhes permitam avaliar seus projetos educacionais e
formular programas de melhoria da qualidade de ensino; e (Ill) proporcionar aos

agentes educacionais e a sociedade informes sobre 0s resultados dos processos
de ensino e dos fatores contextuais a eles associados.




Ja para Soares (2002, p. 152), o Saeb deveria ser mais estudado, analisado e
conhecido principalmente por pessoas do meio académico. Este autor acredita que
os dados gerados por esses processos avaliativos deveriam chegar ao professor,
embora ndo seja o objetivo, mas pode auxiliar esse profissional natomada de decisdes
na escola. Segundo ele, “os resultados do Saeb ndo chegam ao professor naquilo
que € importante para a sua pratica pedagogica. Embora o interlocutor privilegiado
do Saeb nao seja o professor, seus resultados tém de chegar mais a escola”.

Os resultados do Saeb 2017 revelam que as enormes desigualdades
educacionais no Brasil, de maneira geral, persistem. Segundo o Inep, se o Ensino
Fundamental e o Ensino Médio mantiverem a taxa de crescimento apresentada nos
resultados de aprendizagem (Grafico 1), em 2021, € provavel que os resultados dos
Anos Finais do Ensino Fundamental sejam superiores aos do Ensino Médio (em
Lingua Portuguesa e Matematica). Apés 12 anos de escolaridade, cerca de 70%
dos estudantes terminam a Educacgéo Basica sem conseguir ler e entender um texto
simples e sem conhecimentos minimos de Matematica. No Ensino Médio, entretanto,
a situacao nacional encontra-se praticamente estagnada desde 2009 (INEP, 2018).

51 CONSIDERACOES FINAIS

Diante do exposto, ficam evidentes os varios posicionamentos a cerca dos
impactos do Saeb na educacdo béasica. Evidencia também que nem todos os
objetivos propostos por ele foram alcangados, como por exemplo, no tocante ao uso
dos dados que resultem em politicas publicas concretas.

Salienta-se ainda que, para alcanca-los, sera necessario um melhor tratamento
dos dados obtidos pelas avaliagbes em larga escala que constituem o sistema.
Constatou-se também que contrariando o objetivo do Saeb, ha sim um interesse no
ranqueamento de instituicbes motivado pelo ganho de incentivos financeiros e néo o
melhoramento da qualidade do ensino.

E valido questionar se a reforma do ensino médio, que foi motivada pelos dados
do Saeb, por si sO resolvera questbes disparadoras da reforma, como a evasao
escolar e o baixo desempenho dos alunos. Contudo, os dados do Saeb trazem sim
um debate sobre as oportunidades de melhoria na educagdo basica, no entanto
precisa ser incorporado um trabalho pedagégico que proporcione a melhoria do
sistema educacional do pais.
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RESUMO: A presente pesquisa tem como
principal finalidade realizar uma analise da
Geografia dentro da nova base curricular
para o Ensino Médio, a BNCC (Base Nacional
Comum Curricular), sendo um documento de
carater normativo, que traz a nova composicao
curricular da Reforma do Ensino Médio
estabelecida na Medida Provis6ria n°746 de
2016, estabelecendo uma comparacéo entre
a estrutura curricular presente na BNCC e as
que constam nas Orientacdes Curriculares para
o Ensino Médio de 2006, com a finalidade de
identificar as principais modificacées ocorridas
e suas implicacbes para o Ensino de Geografia
no Ensino Médio. Para a elaboracdo foram
necessarios inicialmente realizar o levantamento
bibliografico a fim de construir a abordagem
tedrica-conceitual em relacdo a Geografia
enquanto componente curricular na Educacéao
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Basica, e a busca de autores que fizeram
uma analise critica em relagcdo a Reforma do
Ensino Médio e da BNCC. Posteriormente, foi
realizada uma analise comparativa entre as
Orientacdes Curriculares para o Ensino Médio
de 2006 e a reforma curricular que consta na
BNCC para o Ensino Médio, sistematizando
as principais informagdes, como uma forma de
identificar as principais alteragdes e implicacoes
para a geografia escolar nesta etapa final da
Educacéo Basica. Nos resultados encontrados
mediante a analise comparativa, percebem-
se grandes modificagbes na composicao
e estrutura curricular, com a supresséo de
conceitos geograficos na nova base curricular,
e conhecimentos
geografica.
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ABSTRACT: The main objective of this research
isto carry out an analysis of Geography within the
new curriculum for High School, BNCC (National
Curricular Common Base), being a normative
the new curricular
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no. 746 of 2016, establishing a comparison
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between the curricular structure present at the BNCC and those included in the 2006
Curricular Guidelines for Secondary Education, in order to identify the main changes
and their implications for Teaching Geography in High Scholl.For the elaboration it
was necessary initially to carry out the bibliographical survey in order to construct the
theoretical-conceptual approach in relation to Geography as a curricular component in
Basic Education, and the search of authors who have made a critical analysis in relation
to the Reformation of the High School and of the BNCC .Subsequently, a comparative
analysis was carried out between the Curricular Orientations for High School in 2006
and the curricular reform that is part of the BNCC for High School, systematizing
the main information as a way to identify the main changes and implications for the
school geography in this final stage of Basic Education.In the results obtained through
the comparative analysis, we can notice great modifications in the composition and
curricular structure, with the suppression of geographical concepts in the new curricular
base, and important knowledge of geographic Science.

KEYWORDS: Human Sciences. Geography. Curriculum. High School.

11 INTRODUCAO

A presente pesquisa tem como principal objetivo realizar uma anélise da
Geografia dentro da nova base curricular para o Ensino Médio, a BNCC (Base
Nacional Comum Curricular), sendo um documento de carater normativo, que
traz a nova composicao curricular da Reforma do Ensino Médio estabelecida na
Medida Proviso6ria n°746 de 2016, estabelecendo uma comparacao entre a estrutura
curricular presente na BNCC e as que constam nas Orientacdes Curriculares para
o Ensino Médio de 2006, com a finalidade de identificar as principais modificagdes
ocorridas e suas implicagdes para o Ensino de Geografia no Ensino Médio.

Esta nova base se constitui em um conjunto de mudancas estruturais no
curriculo do Ensino Médio, cujo espaco concedido a Geografia demonstra tamanha
desvalorizagdo pela disciplina e seu conjunto de saberes, posto que a mesma
se dilui em meio a Histéria, Sociologia e Filosofia. Isto é, a disciplina perde seu
carater obrigatério como componente curricular, e corresponde a area das Ciéncias
Humanas e Sociais aplicadas, tornando-se pulverizada entre as disciplinas de
Historia, Sociologia e Filosofia, cuja oferta sera opcional a classe discente. Acerca
dos componentes curriculares, apenas o ensino de lingua portuguesa e matematica
seréo obrigatorios nos trés anos do ensino médio. E cabe aqui um questionamento:
Por que a Geografia escolar ja ndo se apresenta mais como uma necessidade na
formacao humana dos cidadéos e cidadas que ingressam no E.M.?

Apesar do documento (BNCC) né&o ser o curriculo por si sO, este esta
diretamente atrelado a Reforma do Ensino Médio, pois define o conteddo minimo e
as disciplinas obrigatérias no curriculo do E.M., que sera composto também pelos
itinerarios formativos a serem definidos pelos sistemas de ensino, com énfase nas
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seguintes areas de conhecimento ou de atuacdo profissional: | - linguagens; Il -
matematica; Il - ciéncias da natureza; IV - ciéncias humanas; e V - formacéo técnica
e profissional. Este € um exemplo do conjunto de novas diretrizes que o documento
visa implementar neste segmento da Educacao Bésica, tema que sera apurado em
sua complexidade adiante.

Desconsiderando totalmente as especificidades que as disciplinas das ciéncias
humanas possuem, ressaltado por SIMOES (2017) isso contribui ainda mais para
desvalorizacao dessas ciéncias. As implicacdes da Reforma do Ensino Médio e a
composicdo da nova base curricular para a Geografia vem sendo intensamente
debatida e analisada por diversos autores, destacamos MOTTA e FRIGOTTO (2017)
que traz uma reflexédo critica acerca dos motivos para uma urgéncia em uma reforma
do Ensino Médio, e suas implicagdes para a disciplina de Geografia, assim como
PIRES (2017) averigua o estabelecimento da BNCC e as mudanc¢as no Ensino Médio.

Para a elaboragcdo foram necessarios inicialmente realizar o levantamento
bibliografico a fim de construir a abordagem tedrica-conceitual em relacédo a
Geografia enquanto componente curricular na Educacdo Basica, e a busca de
autores que fizeram uma analise critica em relacao a Reforma do Ensino Médio e da
BNCC. Posteriormente, foi realizada uma analise comparativa entre as Orientagdes
Curriculares para o Ensino Médio de 2006 e a reforma curricular que consta na
BNCC para o Ensino Médio, sistematizando as principais informagdes, como uma
forma de identificar as principais alteracdes e implicacdoes para a geografia escolar
nesta etapa final da Educacao Basica.

Assim, nesse artigo, inicialmente trazemos como reflexdo e conhecimento
como a Geografia passou a ser parte do curriculo escolar e como esta se estrutura,
posteriormente abordamos sobre a Reforma do Ensino Médio; e finalizamos com a
analise comparativa entre a BNCC e as orientag¢des curriculares.

21 A GEOGRAFIA NO CURRICULO ESCOLAR

A Geografia Escolar precedeu a Geografia Académica, em 1837 ela passa a ser
componente da grade curricular do Colégio Pedro Il, no Rio de Janeiro, somente em
1934 é que foi instituido o primeiro curso superior em Geografia na USP (Universidade
de Sao Paulo).

Na grade curricular do Colégio Pedro Il, durante o Brasil Império, a Geografia
como um componente do curriculo tinha um carater enciclopédico, voltada para a
construcao do Estado-Nacéo brasileiro (ROCHA, 2014). Cabe destacar que a escola
neste periodo era destinada somente para as elites, mantendo uma grande parcela
da populacao exclusa do processo de ensino.

O ensino de Geografia passa ser um componente oficial, com a promulgacao
da Lei Orgéanica do Ensino Primario e a Lei Organica do Ensino Normal em 1946,
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a Reforma Capanema, ocorrida durante o governo de Getulio Vargas, que trouxe

transformagdes para o Ensino Secundéario e Ensino Superior. De acordo com

Marques (2008):
A Reforma Capanema foi, entdo, a responsavel pela inclusdo da Geografia nas
classes do Ensino Fundamental elementar e complementar, de acordo com
as propostas da Escola Nova o Ensino Primario tem a funcdo de promover o
desenvolvimento geral do aluno e ndo apenas a leitura e a escrita. Desse modo,
a reestruturacao curricular da educacgao, de forma geral, e também o ensino de
Geografia foram ao encontro das necessidades de assimilagdo de conhecimentos
Uteis para a vida em sociedade. (MARQUES, 2008, p.203)

No periodo da Ditadura Militar, iniciada em 1964, a estrutura curricular nas
escolas sofreram grandes mudancas, principalmente as relacionadas com as ciéncias
humanas, passamos a ter a substituicdo do pensamento critico pelo tecnicista.
A lei 5.692/71 criou o Ensino Fundamental (1° a 8° séries) e direciona o 2° grau
(Ensino Médio) para a formacéao profissionalizante. Duas disciplinas passam a ser
componente curricular obrigatorio: Educac¢ao Moral e Civica (EMC) — Decreto de lei
n°869/69; e a Organizagdo Social Politica Brasileira (OSPB) — Conselho Federal de
Educacao de 1962. O ensino de Histéria e Geografia sdo unificados na disciplina de
Estudos Sociais, condizente com uma educacgéo voltada para produzir a ordem e o
disciplinamento dos alunos.

Os conteudos relacionados a Geografia se resumiam em uma Geografia Fisica
(voltada para descricéo das paisagens e memorizag¢ao), o conhecimento do territorio
brasileiro, demografia, uma geografia que se traduzia em numeros e nenhuma
criticidade.

Entre os momentos pelos quais a ciéncia geografica passou na histoéria, a
redemocratizacédo e o fim do periodo militar foi fundamental para provocarem uma
(re)estruturacéo na Geografia, deixando o seu carater descritivo por uma Geografia
Critica, Surtegaray (2002) destaca que neste periodo ocorreu um aumento dos cursos
superiores no pais, uma ampliacdo de pesquisas sobre o territdério por conta dos
movimentos sociais, e na década de 1990 a Geografia passa a incluir os estudos em
relacéo aos impactos ambientais e a preocupagao com as questdes socioambientais.

Apesar dessas mudancas no campo da ciéncia geografica, a geografia escolar,
na década de 1990, j4 como uma disciplina da grade curricular na Educacao Bésica,
ainda permanece com algumas marcas do passado, com carater enciclopédico
e voltada para a memorizacdo. A criacao dos Parametros Curriculares Nacionais
(PCNs), finalizado em 1998, para o Ensino Fundamental, foi um marco neste periodo.
Rocha (2010) ressalta que o seu inicio foi em 1995, tendo sido o seu texto alterado
diversas vezes, quando a proposta inicial era manter a Geografia e Histoériacomo uma
unica disciplina, porém no texto final essas apareceram separadas. Nos PCNs foram
incluidos os temas transversais: Etica, Pluralidade Cultural, Meio Ambiente, Saude,
Orientacao Sexual, e Trabalho e Consumo. E os conhecimentos especificos: Lingua
Portuguesa, Matematica, Ciéncias Naturais, Geografia, Historia, Arte, Educacao
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Fisica e Lingua Estrangeira.

No Ensino Médio os PCNs foram concluidos e lancados em 1999, em um
documento Unico, sintético e dotado de objetividade (ROCHA, 2010). A organizagéo
curricular nos parametros, separam as disciplinas dentro de areas de conhecimento:
Linguagens e Codigos e suas tecnologias; Ciéncias da Natureza; Matematica e suas
tecnologia; e Ciéncias Humanas e suas tecnologias. A Geografia esta incluida na
area das Ciéncias Humanas e suas tecnologias.

A Geografia no PCNEM, a proposta é trabalhar em sala de aula em conjunto
com os conceitos, iniciando pelo espaco geografico, posteriormente passando para
paisagem, lugar, territorio, escala e globalizagéo. E considerado o espaco geografico
de acordo com a definicdo de Milton Santos, como um conjunto indissociavel de
sistemas de objetos e sistema de acdes. A Geografia € caracterizada como a ciéncia
do presente devido a importancia do ser humano como agente produtor do espaco,
“No Ensino Médio, o aluno deve construir competéncias que permitam a analise do
real, revelando as causas e efeitos, a intensidade, a heterogeneidade e o contexto
espacial dos fenémenos que configuram cada sociedade.” (BRASIL, 1999, p.30).

Posteriormente temos as Orientagbes Curriculares Nacionais de 2006,
a geografia se mantém nas areas das ciéncias humanas e suas tecnologias,
apresentando uma melhor organizacao e extensao dos assuntos, separando-os por
competéncias, habilidades e eixos tematicos.

No atual momento, temos a BNCC para o Ensino Fundamental e Ensino
Médio, a Geografia na Reforma do Ensino Médio, deixa de ser um componente
curricular obrigatério, e perde totalmente as suas especificidades no documento que
regulamentara os curriculos escolares.

31 A REFORMA NO ENSINO MEDIO

Analisar o desenvolvimento historico da geografia com componente curricular
€ fundamental para entendermos o que é a “Reforma do Ensino Médio” e sua
influéncia na geografia escolar, no curriculo e na educagéo de forma mais ampla no
que diz respeito a trabalho-educacao. De imediato é importante salientar que a atual
lei da reforma — N° 13.415/2017- tem inicio através de uma Medida Proviséria (MP
746/2016), forma juridica propositalmente equivocada e imediatista para comegar um
debate sério acerca do futuro Ensino Médio. “Propositalmente”, pois essas mudancgas
estéo se apresentando de forma autoritaria, por um governo ilegitimo, invisibilizando
grande parte da comunidade educacional contraria a lei e estdo respaldadas na
argumentacao da urgéncia do projeto para a recomposicao econOmica do pais,
como podemos ver nas criticas de Motta e Frigotto (2017):

Segundo dirigentes do Ministério da Educacédo (MEC), a reforma do Ensino

Médio é urgente porque € necessario destravar as barreiras que impedem o
crescimento econémico. E a educacéo, principalmente a educagao profissional,
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€ um fator importante para a retomada do crescimento econdmico, uma vez que o
investimento em capital humano potencializa a produtividade. Nessa perspectiva,
no ambito da educacédo, seriam aspectos necessarios para elevar as condicoes
de competitividade do Brasil no mercado internacional: o investimento na
melhoria da qualidade do Ensino Médio, até mesmo com o aumento da jornada
escolar, visando melhores alcances no desempenho escolar; a reestruturacéo
do curriculo, ajustando-0 as mudancas no mundo do trabalho, em conformidade
com a suposta educacdo do século XXI; a ampliagdo do numero de vagas; € a
contencéo da evasao escolar. (MOTTA;FRIGOTTO, 2017, p.357)

Apds apresentar essa primeira questao da urgéncia impositiva da tramitacao
da lei, explanaremos quais as mudancas propostas pelo projeto e as intencgdes,
aparentes e nao aparentes, por de traz dele, “tendo em vista 0s “sujeitos dessa
reforma” e o contexto de regressdo da regressao teorica e politica que, para além
das batutas neoliberais, foi orquestrada impositivamente” (MOTTA;FRIGOTTO, 2017,
p. 356).

Basilarmente as mudancas da reforma transformam o atual Ensino Médio
balizado pelo PCN, PCN+ e “Orienta¢des Curriculares para o Ensino Médio” (2006)
que garante (ou pelo menos demostra um esfor¢o para tentar garantir) a todos os
alunos terem contato com uma formacéo geral, ndo especifica, com o intuito de
transmitir através dos treze componentes curriculares obrigatérios o conjunto de
conhecimentos basicos que devem ‘ter por finalidade o pleno desenvolvimento
do educando, seu preparo para o exercicio da cidadania e sua qualificacdo para o
trabalho” (BRASIL, 1996). Transformam-no em um Ensino Médio que né&o valoriza
a formacéo plena do educando, pois € dividida em duas partes (Base Nacional
Curricular [60% da carga horaria] e ltinerantes Formativos [40% da carga horaria)),
sendo a que a primeira ndo pode exceder 1800 horas durante todo ensino médio. Ou
seja, apesar de ser apresentada como uma proposta que amplia a carga horaria, ela,
na verdade, reduz de 800 horas para 600 horas anuais a quantidade de tempo de
trabalho da base nacional curricular, que se entende com conhecimentos essenciais
para formacéo do individuo pleno.

A estrutura da base nacional curricular a ser organizada no documento BNCC,
respaldada pela reforma do ensino médio, elaboradas as luzes de perspectivas
neoliberais é muito questionada uma vez que garante efetivamente como componente
curricular obrigatério nos trés anos somente o Portugués, a Matematica, e o Inglés,
deixando de fora da obrigatoriedade disciplinar a geografia e outras disciplinas. S6
este fato isolado, por si s0O, ja muito problematico uma vez que desaparece com um
namero significativo de vagas para professores ja formados e ainda em formacéao.
Pois os conteldos dessas disciplinas aparecem somente como “estudos e praticas”,
nao definindo direito e flexibilizando, com o notério saber, o papel do professor de
cada componente curricular. A problematica também pode ser observada pensando
no ambito do alunado que nao sera mais respaldado pela lei a poder ter uma formacao
sélida e plena com os diversos professores de todas as areas.

Além da base comum curricular o aluno podera escolher pelo menos um,
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dos cinco existentes, ltinerantes Formativos para se aprofundar nos seguintes
campos: Linguagens e suas Tecnologias; Matematica e suas Tecnologias; Ciéncias
Humanas e Sociais aplicadas; Ciéncia da Natureza; e o Ensino Técnico-Profissional.
Importantissimo salientar que mesmo o aluno podendo escolher mais de um I.F., a
escola pode se limitar a oferecer somente duas, escolhidas segundo a demanda local
da escola e certamente a sua capacidade financeira. Diversas problematizagdes
podem ser feitas quando levada em consideracéo a desigualdade educacional das
escolas com recursos para as escolas sem recurso, dos alunos privilegiados para os
alunos excluidos.
Imbuida do carater ideoldgico instrumental, esta € conduzida como processo
natural de modernizacao — fetichizada pelo determinismo tecnoldgico-inovador
—, despida de relacdes de poder e sem historicidade. Ou seja, a histéria de luta
voltada para a supresséo do dualismo estrutural do Ensino Médio foi rasgada; nao
ha sujeitos historicos, e sim alunos abstratos, jovens trabalhadores deslocados
de suas condicOes objetivas e materiais reais. (MOTTA;FRIGOTTO, 2017, p. 356)
Quem tera condicdes de escolher exatamente qual Iltinerante deseja seguir?
Pensando na questédo financeira administrativa das escolas publicas estaduais,
quantos e quais I.F. elas conseguiram oferecer? As diferencas entre a rede publica
e a rede privada estdo sendo levadas em consideracdo? O campo de escolha
profissional do jovem pobre néo ficara limitado em virtude da sua geografia?
Problematizacbes como essa deveriam ser assimiladas uma vez que além
da questdo econdmica da formacdo de mao de obra para a economia global, os
“agentes da reforma” também atribuem sua necessidade e sua urgéncia a evasao
escolar, como podemos encontrar no material do Senado:
Durante a votacdo da MP no Senado, ao ler seu relatério, o senador Pedro
Chaves informou que o Brasil tem 1,7 milhao de jovens entre 15 a 17 anos fora do
ensino médio. Dos cerca de 8 milhdes de alunos que se matriculam anualmente
no ensino médio, apenas 1,9 milhdo chegam a concluir os estudos, disse. Além
disso, acrescentou, 82% dos jovens na idade entre 18 e 24 anos estéo fora do
ensino superior. Fonte: Agéncia Senado, <https://www12.senado.leg.br/noticias/
materias/2017/02/16/sancionada-lei-da-reforma-no-ensino-medio> acesso
29/11/2018
Entretanto, “tais razées se desmentem no confronto com a realidade da educacéao
publica; foi mostrar que se trata de uma ‘reforma’ contra a maioria dos jovens —
cerca de 85% dos que frequentam a escola publica —, cujo objetivo é administrar
a ‘questao social’, condenando geragdes ao trabalho simples” (MOTTA;FRIGOTTO,
2017, p.357). Contudo, destaca-se quatro principais impactos da “Reforma do Ensino
Médio” analisados as luzes dos estudos aqui demostrado, sdo eles: o aumento da
desigualdade educacional, portanto, social; as demissdes e falta de empregos em
massa (além da qualidade do profissional da educac¢éo que também se encontra em
xeque); a descaracterizacdo da escola e a fragmentacao da juventude uma vez que
sera possivel cursar até 100% do Ensino Médio a distancia depois da reforma.
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41 ANALISE COMPARATIVA ENTRE AS ORIENTACOES CURRICULARES DE
2006 E A BNCC

A base de comparacéao entre os dois documentos, as Orientagcdes Curriculares
para o Ensino Médio (2006) e a Base Nacional Comum Curricular, se assenta no fato
de que algumas disciplinas perdem seu carater obrigatério enquanto componente
curricular, como € o caso da Geografia, conforme ja fora mencionado. Esta seria
a dita “flexibilizacdo do curriculo”, uma das principais mudancgas sobre a referida
reforma. As Diretrizes Curriculares Nacionais da Educacdo Baésica (BRASIL,
2013), no contexto do ensino médio, definem a area de Ciéncias Humanas com
os componentes curriculares de Geografia, Historia, Sociologia e Filosofia. Neste
caso, a analise &€ um tanto significativa para entender como se dariam as mudancgas
oriundas das reformas na pratica, isto €, dentro da sala de aula, na relagéao professor-
aluno e entre o professor e a escola, tendo em vista que estes compdem a base do
conteudo curricular da disciplina.

As Orientagdes Curriculares e a BNCC possuem distintas caracteristicas, a
considerar o periodo e no modo em que foram consolidadas, principalmente no
que tange a sua organizacao estrutural. O primeiro reserva um espaco destinado
especificamente a disciplina da Geografia — correspondente a area de Ciéncias
Humanas e suas Tecnologias — documento que fora encaminhado aos professores
pela Secretaria de Educagao Bésica, por intermédio do Departamento de Politica
do Ensino Médio, cuja intencéo era de apresentar um conjunto de reflexées visando
alimentar a pratica docente; ja o segundo, seguindo os preceitos legais da escolha
dos componentes curriculares obrigatérios, destina um espaco que se divide para a
Geografia, Historia, Filosofia e Sociologia — a area de Ciéncias Humanas e Sociais
Aplicadas —, foi aprovado (por votacao no Conselho Nacional de Educacgéao, entregue
pelo Ministério da Educacéo) e homologado (pela Portaria n° 1.570, publicada no
D.O.U. de 21/12/2017, Secao 1, Pag. 146), cujo dever seria 0 de orientar os rumos
de todas as etapas da Educacao Basica no Pais, estando este dotado de uma Base
Nacional Comum para elaborar os curriculos.

Acerca da organizacao estrutural segmentada em areas do conhecimento,
as OC (Orientagdes Curriculares) sdo organizadas em: Linguagem, Cédigo e
suas Tecnologias; Ciéncias da Natureza, Matematica e suas Tecnologias, além de
Ciéncias Humanas e suas tecnologias. Este esta fundamentado em competéncias
e habilidades, conceitos estruturantes e articulacées, e os eixos de area. A
BNCC se organiza da seguinte forma: a area de Linguagens e suas Tecnologias;
a area de Matematica e suas Tecnologias; a area de Ciéncias da Natureza e suas
Tecnologias, além da area de Ciéncias Humanas e Sociais Aplicadas. Estruturada a
partir das competéncias gerais, das competéncias especificas e suas respectivas
habilidades.

Neste contexto, percebe-se na BNCC a auséncia do enfoque aos conceitos
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estruturantes de cada ciéncia, possivelmente pelo fato da Geografia estar pulverizada
entre outras trés disciplinas, demonstrando seu carater tecnicista. Alids, ndo se sabe
qual sera a formagdo do docente: Filosofia? Sociologia? Histéria? Ou Geografia?
Segundo Simdes (2017, p.54) “Esse movimento de permanéncia, supressao e/ou
a ideia rasteira de fundicdo ou pulverizagcdo de/entre componentes curriculares
obrigatorios tem base em movimentos do passado, por isso soa estranho, mais uma
vez, o uso da expressao “novo ensino médio”.

Os documentos tém na Ciéncia Geografica concepcgdes totalmente diferentes
sobre sua importancia na formacdo humana e educacional, haja vista que as OC,
desde sua parte introdutéria, definem a finalidade de seu ensino a partir de seu
corpo tedrico-metodolégico em que a mesma se fundamenta, explicitando o valor
da disciplina para perceber e conceber o mundo atual, oferecendo elementos sobre
os Parametros Curriculares Nacionais (PCN) no ambito da Geografia. No caso da
BNCC, como se trata de um conjunto de disciplinas, delinear finalidades e objetivos
pode ser uma tarefa mais ardua, ja que € preciso representar quatro campos do
conhecimento em questdao. Desse modo, esta se organiza em prol da tematizacéao
e problematizacdo de algumas categorias fundamentais da area de Ciéncias
Humanas e Sociais, 0 que tende a superficialidade, em razdo de nao considerar as
especificidades de cada perspectiva cientifica.

As competéncias e habilidades das OC relacionadas as atividades da
disciplina de Geografia expdem os conceitos basicos para o entendimento do espaco
geografico, seu objeto, chegando as linguagens e as dimensdes do espaco mundial,
permitindo e promovendo a articulacdo da capacidade de compreender e utilizar
os conteudos propostos. Na BNCC, as competéncias gerais da Educacao Basica
devem ser desenvolvidas pelos alunos, a fim de assegurar uma “formacéo humana
integral que vise a construcdo de uma sociedade justa, democratica e inclusiva”
(BRASIL. 2018, p. 25), enquanto as competéncias especificas sao definidas
para cada area do conhecimento — estas totalizam seis (6), no caso das Ciéncias
Humanas e Sociais Aplicadas — cada qual com habilidades especificas a serem
desenvolvidas.

Acercados conceitos estruturantes, o documentodas Orientagcdes Curriculares
define como conceitos: Espaco e Tempo, Sociedade, Lugar, Paisagem, Regido e
Territério. Ainda traz consigo algumas articulagcées possiveis entre 0os conceitos para
demonstrar que estes n&o possuem limites definidos, deixando a cargo do professor
a utilizacao das combinacdes possiveis. Contudo, ndo basta destacar tais conceitos
como forma de “apologia a memorizagdo”, como ainda ocorre e sempre ocorreu
na Geografia Escolar, pois estes devem estar articulados ao conteudo, para que a
disciplina ndo assuma um carater descritivo, se tornando mondétona e distante da
realidade dos discentes, tendo em vista seu dever (ou desafio) de levar os estudantes
a terem uma visao da complexidade social do mundo. Com isso, a sugestdao dos
eixos tematicos como meio para organizacdo do conhecimento geografico como
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conhecimentos escolares seria fundamental para estabelecer a conexao conceito-
conteudo.

A BNCC nao destina uma parte do documento para conceitos especificos
das disciplinas reunidas na area do conhecimento em questdo, embora repita
(n@o conceitua, de fato) alguns dos conceitos da Geografia que outrora ja foram
“estruturantes”, como sociedade, lugar (“local”), regido (“regional”), territorio
(“territorialidade”), espaco (“espacialidade”) e tempo (“temporalidade”), o que acaba
por prejudicar 0 ensino sob a perspectiva do raciocinio geografico e distinguir suas
particularidades. Aforma em que os conceitos sao distribuidos entre as competéncias
especificas e suas habilidades reproduz a hibridizacdo entre as disciplinas, que
historicamente sofreram com a hierarquizacdo dos conhecimentos cientificos nos
curriculos escolares, e mais uma vez sofrem pelo seu potencial pedagdgico que é
interpretado como uma ameaca ao status quo.

Aproposta da referida base curricular se baseia na ampliacéo e aprofundamento
das ditas “aprendizagens essenciais” que sdo desenvolvidas ao longo do ensino
fundamental, j& que na passagem para 0 ensino médio ocorre uma ampliacao
significativa na capacidade cognitiva (repertério conceitual e capacidade de
articulacao entre informagdes e conhecimentos), o que favoreceria 0s processos de
simbolizacdo e abstracdo. Sendo assim, cabe aqui o questionamento: se ocorrem
tais niveis de ampliacdo entre a segunda e terceira etapa (ensino fundamental e
médio) da Educacao Basica, o que justificaria a redugcéo de componentes curriculares
obrigatérios? Seria 0 pensamento critico que permeia a Geografia e as demais
disciplinas também um sin6nimo da famigerada “doutrinacao”, tao falada atualmente?

51 CONSIDERACOES FINAIS

Diante do exposto, percebemos que a Geografia possui uma grande importancia
para o ensino, uma vez que esta precede até mesmo a Geografia Académica. O
ensino desta ciéncia possibilita ao estudante estabelecer conhecimentos e uma
leitura critica do espaco geografico, ampliando a sua visdo a partir da compreensao
do seu lugar para o mundo.

A Geografia permite o entendimento acerca da producéo do espaco, busca
formar cidadaos participativos e criticos, em relacéo as diferentes questdées como:
producéo desigual do espago, sociedade e natureza, ambiente, politica, diversidade
étnica, sexual e religiosa, e pode abordar muitos outros assuntos relacionados a
sociedade. Talvez, este seja o problema, uma vez que as ciéncias humanas podem
auxiliar ao aluno na observacgao e questionamento das contrariedades, e cobrar por
solugdes.

Durante toda a andlise explicitada neste trabalho, compreendemos que a
Reforma do Ensino Médio e o estabelecimento de uma nova Base Curricular, a
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Geografia junto com as outras ciéncias humanas, foram pulverizadas, ndo foram
consideradas as especificidades de cada ciéncia, tendo como outra complicacéao
a nao obrigatoriedade na oferta dessas disciplinas na sala de aula. A principal
justificativa para tal reforma, tem como base os dados que apontam a evasao escolar
no Ensino Médio, entdo a solucao apresentada € uma reforma curricular, sem
considerar que muitos problemas sdo decorrentes da ma infraestrutura nas escolas,
a desvalorizac&o docente, a auséncia de oportunidades como projetos de pesquisa
vinculados aos professores e seus alunos, envolvimento de toda a sociedade com a
educacao.

Assim, acreditamos que somente uma mudanca curricular ndo sera suficiente
para trazer beneficios ao ensino. Enquanto ndo houver um envolvimento de toda
a sociedade, investimentos na educacéo por parte do poder publico, oferecendo
oportunidades, e valorizando o professor, prezando por uma educacgao publica, de
qualidade e plural, ndo existird reforma curricular que seja capaz de melhorar a
insercéo dos jovens e adultos no Ensino Médio.
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RESUMO: Este trabalho esta inserido na
area de Ciéncias da Natureza e Educagao,
com énfase na disciplina de Fisica no Ensino
Médio e tem como justificativa estudar as
praticas pedagoOgica divergentes do método
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de transmissdo de conhecimento por
memorizacao e repeticdo. Com o objetivo de
estudar uma metodologia de ensino partindo da
aprendizagem pela experimentacéo, utilizando
mecanismos praticos, atrativos e de baixo
custo, facilitando a sua reproducédo em sala de
aula a fim de atrair a atencéo dos estudantes,
estimulando sua criatividade e capacidade
de anélise critica. E notavel que a falta de
interesse dos discentes na disciplina de Fisica,
a dificuldade dos professores de lecionar de
forma dindmica e contextualizada, faz com que
0 ensino e a aprendizagem se tornem deficiente.
Tendo em vista uma nova geragdo cada vez
menos passiva de métodos lineares que nao
permitem a sua interferéncia e lidam facilmente
com a diversidade de conexdes e informacao,
onde a exigéncia cognitiva e a comunicagao
multidirecional nos possibilita a abertura do
dialogo, trazendo assim a voz do discente
por meio de indagagdes e/ou colaboracdes
provindas do estimulo proporcionado pela
demonstracdo experimental, possibilitando a
desmistificacéo da ideia de que o professor é o
unico detentor do conhecimento e da verdade,
envolvendo o estudante no desenvolvimento
dos conceitos de ensino de Fisica, uma vez
que sua interferéncia influenciara os demais
discentes.

PALAVRAS-CHAVE: Ensino de Fisica, Ensino
Médio, Experimentacéo.

Capitulo 16




GAUSS CANNON AS A FACILITATOR IN PHYSICAL EDUCATION OF MIDDLE
SCHOOL

ABSTRACT: This work is inserted in the area of Natural Sciences and Education,
with emphasis on the discipline of Physics in High School and has as justification to
study the divergent pedagogical practices of the method of transmitting knowledge by
rote and repetition. With the objective of studying a teaching methodology based on
learning through experimentation, using practical, attractive and low cost mechanisms,
facilitating its reproduction in the classroom in order to attract the attention of the
students, stimulating their creativity and ability of critical analysis . It is notable that
the lack of interest of students in the discipline of Physics, the difficulty of teachers
to teach in a dynamic and contextualized way, makes teaching and learning become
deficient. In view of a new and less passive generation of linear methods that do not
allow their interference and easily deal with the diversity of connections and information,
where the cognitive requirement and multidirectional communication allow us to open
the dialogue, thus bringing the voice of the student by means of inquiries and / or
collaborations from the stimulus provided by the experimental demonstration, enabling
the demystification of the idea that the teacher is the sole holder of knowledge and
truth, involving the student in the development of the concepts of Physics teaching,
once that their interference will influence the other students.

KEYWORDS: Physics Teaching, High School, Experimentation.

JUSTIFICATIVA

Seguindo um modelo de educacéo tradicionalista o Ensino de Fisica vem sendo
caracterizado pela matematizacdo dos conceitos, transmissao de conhecimento por
memorizagao e repeticdo, tornando os estudantes mero receptor de informagoes.
Em muitos casos o desconhecimento dos professores de como aplicar praticas
experimentais contribui para que isso ocorra. No Brasil, especialmente nas escolas
publicas o ensino de ciéncias é influenciado pela auséncia de laboratorios, pela
formacdo docente descontextualizada e pela pouca disponibilidade de recursos
tecnolégicos (COSTA; BARROS, 2015, p.10981).

A auséncia de laboratérios de Fisica pode contribuir para a falta de aplicacao
de praticas experimentais nas aulas, constituindo um obstaculo pedagobgico
para a busca do ensino e aprendizagem deixando um impacto negativo sobre o
entendimento e o interesse do estudante por essa ciéncia (COSTA; BARROS,
2015, p.10981). Nesse contexto, o uso de materiais alternativos na construcao dos
préprios experimentos surge como facilitador para que os estudantes tenham acesso
ao “mundo” proporcionado por essas praticas.

Dentro de seus objetivos, os Parametros Curriculares Nacionais propdem que
‘o estudante de ensino médio tenha formacéo geral e especifica para desenvolver
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a habilidade de pesquisar, buscar informagdes e analisa-las” (PCN’s Ensino Médio,
Parte | — Bases legais, 2000, p. 5).

A educacao tem como principal finalidade desenvolver o aluno para a vida.
Dentro deste contexto, o uso de experimentos permite que o aluno adquira uma
postura critica e investigativa sobre o resultado do mesmo e faz questionar a
veracidade de algumas hipdteses e a formar ideias sobre determinado fenémeno,
além de relaciona-las ao seu cotidiano.

OBJETIVO GERAL

Compreender alguns fenémenos Fisicos tais como: Velocidade, Aceleracao,
Energia Potencial e Energia Cinética, Trabalho, Forca Magnética e Campo
Magnético, utilizando uma metodologia de ensino partindo da aprendizagem pela
experimentacao, usando mecanismos praticos, atrativos e de baixo custo, facilitando
a sua reproducdo em sala de aula na tentativa de contornar a desmotivacédo dos
alunos com a disciplina.

FUNDAMENTAGAO TEORICA

O ensino de Fisica é temido pelos professores, devido a dificuldade encontrada
ao tentar conseguir a atencédo dos alunos e em associar os conceitos cientificos ao
cotidiano dos mesmos. Segundo Pulgliese (2017, p.969) “...a ciéncia vem sendo
construida ao longo dos séculos ndo de forma isolada dentro dos laboratérios e
centros académicos, mas como parte de toda a construcéo de realidade material da
humanidade...”. Os procedimentos experimentais surgem como fator fundamental
para que os estudantes desenvolvam uma postura critica e investigativa.

Para Alves e Stachac (2005, p.1):

Tradicionalmente a fisica é vista pelos professores como uma disciplina dificil
de ser ensinada e com isso os alunos apresentam desinteresse e dificuldades
de aprendizagem dos contelddos. A sociedade hoje se nega a aceitar um
procedimento com aulas exclusivamente expositivas e exigem do professor aulas
dindmicas e criativas que despertem o interesse dos educandos.

Vale destacar que um dos pontos desmotivadores e que provoca desatengao
dos estudantes sao aulas expositivas e matematizadas, onde o professor ensina por
memorizacao e repeticdo. Percebe-se que o0 ensino de Fisica encontra inUmeras
dificuldades.

Segundo Hoffman (2007, p. 20):

...a falta de motivacédo dos docentes, em funcdo da sobrecarga de trabalho;
o déficit na formacgao inicial dos professores; a auséncia de uma formagao

continuada adequada; a limitacdo de espacos adequados (laboratérios); e a
escassez de equipamentos e materiais. Além destes aspectos, outros fatores
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também contribuem para esta auséncia das aulas praticas experimentais nos
ambientes escolares como o tempo limitado para planejamento; a auséncia de
auxiliar de laboratério; o grande numero de alunos por turma e a carga horaria
insuficiente da disciplina, em especial nas turmas de ensino médio a algum
tempo. Mesmo depois de tantos estudos e em pleno século XXI, professores
ainda enfrentam batalhas didrias para tornar suas aulas atrativas, tendo em vista
que nesse periodo de ensino os estudantes s&do em sua maioria adolescentes, e 0
processo de transicdo para a vida adulta o que torna ainda mais dificil a atengao
por parte dos estudantes.

AFisicacomo estudo dos fend6menos naturais é indispensavel a experimentacao
como forma de compreender tais fenbmenos, ja dizia Aristoteles (1979, apud
GIORDAN, 1999, p.2) “quem possua a no¢cao sem a experiéncia, e conheca o universo
ignorando o particular nele contido, enganar-se-a muitas vezes no tratamento”.
Sabendo dessa relacdo da Fisica e as praticas experimentais e a necessidade de
mudanc¢a na metodologia do ensino aprendizagem.

Segundo Barreiro e Bagnato (1992, p.240)

As aulas demonstrativas, nas quais a discussao de conceitos € acompanhada de
experimentos feitos na sala de aula, onde o estudante observa os acontecimentos,
ja € uma praxe constante em varias universidades conceituadas € a sua praxe
como geradora de interesse pelo assunto tem tido resultados positivos.

Grasselli e Gardelli (2014, p.19) comentam que a experimentacdo como
ferramenta utilizada pelos professores na educacao efetiva de Fisica torna-se um
dispositivo que causa interesse, motiva a aprendizagem mediante observacéo,
analise, exploracao, planejamento e o levantamento de hipoteses possibilitando que
os alunos desenvolvam suas habilidades e estabeleca vinculos entre os conceitos

fisicos e fendbmenos naturais.

PROCEDIMENTO

O experimento do Canhao de Gauss teve como inspiracéo a obra do canal do
Youtube Manual do Mundo (MUNDO, 14 jul. 2015).

Os materiais necessarios para elaboracdo do experimento consistem em: 4
(quatro) imas de neodimio N35 disco 10x4 milimetros de forca aproximadamente
2 quilogramas; um 0,8 metros de cano de PVC cortado em sentido longitudinal;
1 (uma) cola cianoacrilato; 10 (dez) esferas de metal; 1 (um) estilete; 1 (uma) fita
adesiva e 1 (uma) faca.

Com o cano PVC cortado em sentido longitudinal com auxilio de uma faca,
foram feitas 4 (quatro) fissuras em seu interior para encaixe dos iméas de neodimio,
o primeiro a 0,13 metros de uma das extremidades do cano, o segundo 0,04 metros
do primeiro e assim sucessivamente com o terceiro e quarto im&, essa distancia
nos permite trabalhar com as esferas de ferro de forma harmdnica entre os campos
magnéticos de cada ima. Com auxilio do estilete retiramos tiras da fita isolante
para passar pelo imé& encaixado na fenda, mantendo-o firme, garantindo assim que
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permaneca fixo quando o mesmo receber a transferéncia de momento da energia
cinética da esfera para o ima em questao. Na extremidade do ima que faz contato
com o cano aplicamos a cola cianoacrilato para garantir sua fixagdo no momento do
impacto, garantindo assim o andamento do experimento.

Com os imas fixos no cano PVC e considerando o primeiro ima o que ficaa 0,13
metros da extremidade, posicionamos duas esferas no lado oposto a extremidade do
cano, repete-se o0 processo com os demais imas, ao fim da montagem estaremos com
8 (oito) esferas postas em pares na lateral oposta a extremidade do cano, ficando
assim o Canhao de Gauss “armado” e pronto para disparo. Para realizag&o do disparo
sera utilizado 1 (uma) das esferas sobressalente posicionando de maneira contraria
a disposicéo das esferas no canhdo. Nesse momento tem-se a maxima da energia
potencial do campo magnético, para realizacdo do disparo é aplicada uma forca na
esfera em direcao ao ima fazendo com que ganhe velocidade, tendo assim ganho
de energia cinética na medida em que a energia potencial diminui, se deslocando
em direcdo ao ima. Na colisdo da esfera com o im& acontece a transferéncia de
momento, fazendo com que a energia cinética da esfera seja transferida paraoimae
subsequentemente para as esferas de metal fazendo com que a ultima esfera ganhe
aceleracdo na medida que recebe energia cinética e se desloque para o préximo
ima repetindo toda a sequéncia dos fatos descritos, no entanto, a cada repeticao a
velocidade aumenta.

Imagem 1: Canhao de Gauss caseiro

Fonte: Acervo pessoal
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METODOLOGIA

Como o trabalho esta em andamento, serd novamente usado no 1° semestre de
2019, por intermédio do Programa de Institucional de Bolsas de Iniciagcado a Docéncia
(PIBID) e com o auxilio do professor coordenador do projeto, sera desenvolvido
juntamente com as turmas dos primeiros e terceiros anos dos cursos de Técnico em
Agroindustria Integrado ao Ensino Médio e Técnico em Agropecuaria Integrado ao
Ensino Médio do Instituto Federal de Mato Grosso (IFMT) Campus Confresa.

Antes de iniciar a experimentacé&o, o professor deve dar voz aos alunos e fazer
uma analise para identificar qual o nivel de familiarizagdo do discente com a disciplina.
Utilizar o conhecimento que o estudante possui, ainda que de forma empirica, pode
ser fundamental no processo ensino aprendizagem, como comentam Grasselli e
Gardelli (2014, p.10) que o professor ao considerar o conhecimento que o aluno
possui sobre a tematica abordada, inicia um processo de aprendizagem significativa,
pois associa de maneira informal e simples o entendimento, propiciando novas
formas de interacdo com o conteudo, criando um ambiente propicio ao aprendizado.

Para avaliacdo serd aplicado um questionario com os estudantes de cada
turma, os mesmos apoés recolhidos serdo analisados, sendo realizado uma releitura
respondendo os questionamentos e as questdes por meio do experimento.

Durante as aulas demonstrativas, o professor coordenador do projeto fara
anotacdes referente a observacado do processo de ensino para que possam ser
analisadas e comentadas posteriormente.

RESULTADOS

Com o trabalho em andamento e com previséo de realizacéo da intervencao
para o 1° semestre de 2019, submeteu-se ao Il Circuito de Ciéncias do IFMT - Campus
Confresa com a intencéo de fazermos uma analise prévia de nosso trabalho.

Sobre o Il Circuito de Ciéncias, oferece oficinas, experimentacao, atividades
laboratoriais e elaboracéo e execucéo de projetos em ciéncias tendo como publico
alvo os estudantes da Educacdo Basica da regido. A exposicdo dos trabalhos no
circuito tem por objetivo estimular a curiosidade dos alunos a fim de despertar o
interesse dos jovens ao desenvolvimento de trabalhos cientificos, na intencéo de
verificar os resultados alcangados a organizacao juntamente com os desenvolvedores
dos projetos apresentados em um segundo momento fardo a visita nas escolas
participantes.

No dia quatorze (14) de novembro de dois mil e dezoito (2018), realizamos a
apresentacdo do experimento Canhédo de Gauss no laboratério de fisica do IFMT
Campus Confresa, que se deu da seguinte forma: as turmas das escolas locais eram
direcionadas ao laborat6rio, uma por vez, ja no laboratério as turmas realizaram
o0 experimento indagadas e levantar hipoteses e foram questionados sobre o
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fendbmeno ocorrido, formulando respostas e apds a discussao foram compartilhadas
os conceitos cientificos com os estudantes, associando com o cotidiano dos mesmos.

Por se tratar de uma amostra de trabalhos, o niumero de turmas visitantes
e seguindo o roteiro do circuito as demonstracbes experimentais se mostraram
pertinentes ao despertar a curiosidade dos alunos e levando-os a indagacgoes
como: “O que €? 7; “Para que serve? ” e “ Como funciona? ”. Ao fim do circuito
pode presenciar um debate entre eles sobre o experimento que lhes causaram
maior admiragcao, certamente é um apontamento de que a experimentacdo caminha
na direcdo da pesquisa em desenvolvimento mostrando-se como uma ferramenta
didatica essencial no auxilio do ensino de Fisica.

Imagem 2: Aula experimental com canhéo de Gauss

Fonte: Acervo pessoal

CONSIDERACOES FINAIS

O desenvolvimento do presente estudo faz compreender os motivos que tornam
a disciplina de Fisica desinteressante, desmotivadora e de dificil compreenséo,
dentre os quais, vale destacar as aulas expositivas e a desmotivagao por parte dos
professores ou o0 desconhecimento de como aplicar praticas experimentais pelos
mesmos.

Os experimentos nas aulas de Fisica sdo de grande valia na compreensao dos
fendbmenos e também dos conceitos, obtendo-se resultados pertinentes com relagcéao
a didatica proposta e facilitando a compreenséo dos conteudos abordados.

Percebe-se que aulas demonstrativas com auxilio de experimentos feitos com
materiais de facil acesso e/ou de baixo custo torna-se gatilho ideal entre a teoria, a
pratica e o conhecimento trazido pelo estudante.

Enquanto graduandos de Licenciatura em Fisica no Instituto Federal de
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Educacédo, Ciéncia e Tecnologia (IFMT) Campus Confresa, através de aulas
experimentais percebese a importancia das mesmas como ferramentas facilitadoras
no ensino do conteudo de Fisica, principalmente quando os experimentos estéao
associados ao cotidiano do estudante.

Pensando sobre as dificuldades encontradas entre os professores e
considerando que um dos fatores consiste na formacgao inicial deficitaria dos mesmos,
procurou-se direcionar a pesquisa para contribuir na formacéo, ao associar o que &
transmitido nos bancos da academia as praticas docentes.
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RESUMO: O objetivo do trabalho foi promover
um Ensino de Quimica mais significativo e
interessante aos alunos, por meio da utilizagéo
de situagcdes problemas, temas de carater
pautadas e

transversal e contextualizado,
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PERIODICO”

desenvolvidas na realidade do aluno. Para
tanto, a metodologia utilizada por Sulzbacher
e Santos (2018) no “Bingo Periddico”, foi
adaptada, testada e aplicada aos alunos de
1° ano do Ensino Médio do IFPA, em turmas
acompanhadas por integrantes do Programa
Institucional de Bolsa de Iniciagdo a Docéncia
(PIBID), para verificar sua efetividade durante
0 processo ensino-aprendizagem. O “Bingo
Periddico” €& inspirado no popular bingo
tradicional e sua funcionalidade consiste em
cartelas e “pedras” os quais contémos elementos
quimicos que serdo sorteados. Sua aplicagao
foi realizada tendo por base o conteudo de
Tabela Periddica, abordando desde conceitos
fisico-quimicos até a utilizacdo dos elementos
no cotidiano. Posteriormente, contabilizou-se
os resultados por meio de dois questionarios,
onde os alunos tiveram opc¢des de respostas,
ora em nivel subjetivo, ora em nivel objetivo.
No questionario A, responderam a perguntas
desde sua condicdo de conhecimento sobre
a tabela periédica ao uso de jogos ludicos e,
a partir do questionario B comprovou-se a
aprovacao da aplicacéo, que resultou em cerca
de 53 comentarios positivos sobre a pratica.
Portanto, aponta-se a capacidade de aprender
dos alunos de modo mais significativo ao utilizar
metodologias alternativas, onde o jogo ludico
propbe-se como um atenuador das dificuldades
no processo de aprendizagem do conteudo
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proposto.
PALAVRAS-CHAVE: tabela periodica, jogo ludico, contextualizagdo, aprendizado.

ALTERNATIVE METHODOLOGY FOR TEACHING OF CHEMISTRY: APPLICATION
OF PLAYFUL GAME “PERIODIC BINGO”

ABSTRACT: The objective of this work was to promote a more meaningful and
interesting chemistry teaching to students, through the use of problem situations,
transversal and contextualized themes, guided and developed in the reality of the
student. For this purpose, the methodology used by Sulzbacher and Santos (2018)
in the “Bingo periodic”, has been adapted, tested and applied to IFPA’s 1st year high
school students, in classes accompanied by members of the institutional program of
scholarship Initiation to teaching (PIBID), to verify its effectiveness during the teaching-
learning process. The “Bingo periodic” is inspired by the popular traditional bingo and
its functionality consists of cards and “stones” which contains the chemical elements
that will be drawn. Its application was made based on the contents of periodic table,
from physicochemical concepts to the use of elements in everyday life. Subsequently,
the results were counted through two questionnaires, where students had choices of
answers, subjective level, at the objective level. In questionnaire A, they answered
questions from their condition of knowledge about the periodic table to the use of
playful games and, From questionnaire B, the approval of the application of the, Which
resulted in about 53 positive comments on the practice. Therefore, it is pointed out
the ability to learn from students in a more meaningful way when using alternative
methodologies, where playful play is proposed as an attenuator of the difficulties in the
learning process of the proposed content.

KEYWORDS: periodic table, playful game, contextualization, learning.

11 INTRODUGCAO

A utilizacdo de metodologias complementares e alternativas sao bastante
recorrentes para o melhor aprendizado dos alunos. No intuito de promover um Ensino
de Quimica mais significativo, sugeriu-se, a partir dos Parédmetros Curriculares
Nacionais de Ensino Médio (PCNEM) (BRASIL, 2000), a utilizacdo de situacdes
problemas e temas de carater transversal e de contextualizac&o, desenvolvidos em
praticas educativas pautadas na realidade do aluno.

Mediante a inter-relacdo das grandes areas do conhecimento para melhor
aprendizado, também se apresenta o argumento nas Diretrizes Curriculares para
o Ensino Médio (DCNEM) (BRASIL, 2011), a qual busca um complemento mais
significativo no processo de aprendizagem do aluno como um agente ativo de sua
realidade.

Na perspectiva escolar, segundo os PCNEM (BRASIL, 2000), compreende-
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se como transversalidade e contextualizagdo, estratégias para contemplar a
construcéo de sistemas de pensamento abstratos e/ou de ressignificacbes, que
estdo centradas na solucao de problemas, na forma de aproximar o educando ao
trabalho de investigacao cientifica e tecnoldgica, como atividades de producéo de
conhecimentos, bens e servigos condizentes com a realidade o qual esté inserido.

Em contribuicdo ao disposto no PCNEM e nas DCNEM, sugeriu-se neste trabalho
a construcéo e aplicacédo de metodologias complementares ao ensino de quimica,
por meio de jogos ludicos, também conhecidos como tecnologias educacionais.
Ao professor, em observacdo a sua pratica pedagdgica no processo de ensino-
aprendizagem, se propés transformar o conhecimento do saber em um conteudo
didatico, sendo mantidas propriedades e caracteristicas as quais sao transvertidas
para o melhor entendimento do aluno.

E visto que ha uma recontextualizagdo do saber que lhe atribui significado
e origem, tornando-o um objeto de ensino; da mesma maneira, comportam-se as
tecnologias educacionais como facilitadores da transposi¢cao do saber a ensinar para
o saber ensinado (ROCHA, 2014). Consoante a esta autora, assume-se a tecnologia
como uma existéncia objetiva e independente da subjetividade de quem os produziu.

Aponta-se que a tecnologia ndo € o objeto de estudo em si, e sim um mediador
do objeto, ou seja, sua utilizagdo apenas torna-se efetiva quando complementada
pela exposicao prévia do conteudo trabalhado. Assim, o usuario ira apenas somar
conhecimento ao que ja possui, levando em conta a producéo social e cultural do ser
humano ali expressa.

Apresenta-se como perspectiva de uma atividade ludica, induzir o raciocinio
do aluno a reflexdo, ao pensamento e a construcdo do seu conhecimento, onde
promovera a construgcdo do conhecimento cognitivo, fisico, social e psicomotor
(GUIMARAES, 2006). Portanto, aborda-se no presente trabalho, para aplicacéo do
jogo ludico “Bingo Periddico”, bem como sua adaptacao a realidade do sistema de
ensino local.

Ressalta-se este trabalho como uma das atividades realizada no ambito
do PIBID, onde se visa despertar nos discentes de licenciatura, a producéo e
aplicacéo de metodologias educacionais que dialoguem com as demais disciplinas
buscando efetivar o ensino interdisciplinar. Bem como, permitir aos estudantes o
desenvolvimento e a experiéncia da pesquisa cientifica para o enriqguecimento da
formacao docente. (IFPA, 2018).

O presente jogo foi baseado em um artigo (SULZBACHER; SANTOS, 2018),
em que as autoras propdem um jogo ludico, porém sem ter sido aplicado em sala
de aula. Segundo o conteudo disposto no artigo idealizador do jogo, a dindmica se
forma através de um sistema de bingo tradicional, e a confeccdo de suas pecas
fica inteiramente sob responsabilidade dos individuos os quais estao aplicando-o.
Em virtude dessa abrangéncia de possibilidades, a aplicagcdo do jogo adaptou-se
a tipologia da turma, bem como ao tipo de abordagem escolhida no contetudo das
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pecas.

A partir do conteudo Tabela Periddica, abordado no jogo ludico, obteve-se
os aspectos recomendados pelas autoras Sulzbacher e Santos (2018), que sao:
tamanho atébmico, energia de ionizacéo, familias ou grupos, periodos, estado fisico,
origem e abundancia, obtencao natural ou sintética e uso no cotidiano.

E dentre os aspectos sugeridos sobre os elementos quimicos, elaborou-se as
pecas baseadas em propriedades periddicas tais como, raio atémico, energia de
ionizacao, localizagdo na tabela, estado fisico, caracteristica e propriedades fisico-
quimicas. Portanto, acrescentou-se como enfoque principal, os aspectos relacionados
a aplicacbes cotidianas, curiosidades dos elementos quimicos, bem algumas
caracteristicas contidas no livro “Os Elementos: Uma Exploragéo Visual Dos Atomos
Conhecidos No Universo” (GRAY,2011) que auxiliaram no desenvolvimento, nao
somente do conteudo Tabela Periddica, como também nas informagdes conhecidas
dos elementos e seu estado de natureza.

2| OBJETIVO GERAL

O presente trabalho busca aferir a funcionalidade do “Bingo Periodico” e testa-
lo como meio atenuador da problematica da dificuldade e desinteresse dos alunos
quanto ao conteudo de Tabela Peri6dica, bem como detectar sua eficiéncia no
processo de ensino-aprendizagem e como quantificar seu desempenho a partir de
questionarios.

31 METODOLOGIA

3.1 Adaptacao do jogo ludico e sua aplicacao

Para a metodologia, estabeleceu-se um publico-alvo para a aplicagao do Bingo
Periddico e escolheu-se alunos do 1° ano do Ensino Técnico Integrado ao Ensino
Médio do IFPA, ja que nesse jogo ludico o conteudo Tabela Periddica, os compostos
quimicos, suas caracteristicas e propriedades fisico-quimicas dos elementos sao
ministrados neste nivel de ensino.

O “Bingo Periddico” foi inspirado no popular bingo tradicional, um jogo constituido
de cartelas e “pedras”, com algumas caracteristicas relacionadas a variagbes na
maneira de jogar. Aforma como um jogador pode vencer € preenchendo apenas uma
linha, sendo ela na vertical, horizontal ou diagonal, entretanto, em outras variacdes
de partidas o ganhador é aquele que preencheu a cartela inteira, comumente dizendo
que esta rodada é “cartela cheia”.

O presente jogo ludico apresenta 36 “pedras” (representando 36 elementos
quimicos) e 5 cartelas, impressas em papel A4, de maneira que repetiu-se duas
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vezes 0 mesmo elemento, de forma a dar mais possibilidades para vencer; nao

havendo a informac&o de qual elemento foi sorteado e sim as suas caracteristicas,

justamente para que o aluno possa relaciona-las de forma implicita ao elemento.

As cartelas distribuidas (Figura 1), possuem 8 elementos em cada, de forma a

mostrar somente o simbolo do elemento (sem 0 nome escrito por extenso). Em cada

tabela, entretanto, ressalta-se que a quantidade de cartelas depende dos grupos

formados e da maneira como o aplicador deseja realizar as cartelas.

Ne

Si

Au

Cr

Po

Figura 1: exemplo de cartela

Fonte: dos autores. 2018.

As “pedras” sorteadas (Figura 2) contém o simbolo do elemento, suas

caracteristicas, propriedades e diversas curiosidades, para este exemplo usou-se 0

elemento magnésio.

1. Esta presente nas plantas para
que a fotossintese seja possivel

2. Seu hidréxido é usado para
combater azia

3. Utilizado em rodas de ligas leve
para automoveis

4. E um metal alcalino terroso

Figura 2: exemplo de pedra

Fonte: dos autores. 2018.

Apo0s a producao do conteudo de Tabela Periodica a ser ministrado e de cartelas

e “pedras” para o jogo ludico, com o auxilio do professor, a Tecnologia foi aplicada
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a trés turmas de 1° ano do Ensino Técnico Integrado ao Ensino Médio do Instituo
Federal do Para — Campus Belém, turma do Ensino Integrado em Mineracéo, do
Ensino Integrado em Mecénica e do Ensino Integrado em Eletrénica. Estas turmas,
as quais foram acompanhadas por discentes do PIBID, foram escolhidas por estar
sendo ministrado o contetdo Tabela Periddica.

3.2 Avaliacao

Para a avaliacéo, foram aplicados dois questionarios, estabelecidos no proximo
item, com a finalidade de obter-se dados relevantes, antes e depois do jogo ludico.
Cada questionario foi constituido de 5 perguntas de facil compreenséo, relacionadas
a avaliacao do préprio aluno com relacdo ao seu aprendizado, seu contato com
tecnologias educacionais e ao proprio jogo ludico “Bingo Periddico”, em que puderam
explanar sobre dificuldades encontradas durante e apds seu aprendizado, verificando
progressos ou obstaculos no processo ensino-aprendizagem do conteudo quimico
Tabela Periddica.

4 | RESULTADOS E DISCUSSAO

Os resultados foram obtidos com base nos questionarios aplicados e nas
respostas fornecidas pelos alunos. Ap6s a contabilizacdo dos resultados e do
namero de alunos, constatou-se um montante de 63 alunos participantes. Em virtude
das perguntas realizadas, os alunos possuiam algumas opcdes de respostas, como
6timo, regular, ruim, outros e sim e n&o. Tais respostas foram quantificadas a fim de
possibilitar algumas conclusdes e afirmacdes.

Por intermédio dos resultados quantificados a partir das respostas dos alunos no
Questionario A (tabela 1), entendeu-se que mais da metade dos alunos participantes
(68%), segundo a pergunta numero 1, afirmou conhecimento razoavel sobre tabela
periddica, ou seja, os alunos ndo possuem conhecimentos aprofundados sobre tal
conhecimento.
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Opcodes de resposta para os
alunos (%)
N° Otimo Regular Ruim Outros
1. Como vocé avalia seu conhecimento no contetdo
de tabela periédica?

Pergunta

3% 68% 19%  10%

N° Sim Nao
2. Vocé conhece o uso de tecnologias educacionais? 52% 48%
3. Vocé ja usou alguma tecnologia educacional para
. j g. g P 59% 41%
exercitar seu conhecimento?
4. Vocé concorda com o uso de metodologias
. . 9 97% 3%
alternativas para ensinar?
5. Vocé acredita que tais metodologia despertam o
9 9 P 98% 2%

interesse do aluno?

Tabela 1: perguntas e resposta realizadas pelo Questionario A.

Fonte: dos autores. 2018.

Mesmo diante desta perspectiva, os alunos continuam aptos a utilizar a
tecnologia, tendo em vista o conhecimento prévio ja estabelecido. Posteriormente,
verificou-se a partir da pergunta numero 2, que 52% dos alunos ja possuiam
conhecimento de tecnologia educacional como os jogos ludicos, bem como 59%
(pergunta numero 3) ja utilizaram tais metodologias como meio de estudos.

Consoante experiéncia dos alunos com metodologias diferenciadas, constatou-
se que, 97% dos alunos aprovaram 0 uso dessas atividades no processo ensino
aprendizagem (pergunta numero 4), de maneira a permitir por vias alternativas,
oportunizar o aprendizado significativo. Ademais, observou-se que 98% dos
participantes concordaram que, com o uso deste tipo de recurso, pode-se despertar
o interesse do aluno para com o conteudo abordado (pergunta numero 5) ja que,
atualmente, uma das maiores dificuldades é tornar os alunos mais interessados nos
estudos, aspirando ser um agente modificador de sua realidade no desenvolvimento
educacional.

ApOs a aplicagédo do jogo, conforme demonstrado na metodologia, os alunos
responderam ao Questionario B (Tabela 2), o qual, ao ser analisado, forneceu dados
que esclareceram a efetividade do jogo ludico, além de atestar se a expectativa dos
alunos participantes foi atendida de forma minimamente razoavel.

Inicialmente, notou-se que, segundo a opinido dos alunos na pergunta numero
1 do Questionario B, 95% afirmou ter melhorado o entendimento do conteudo sobre
os elementos quimicos da Tabela Periddica, suas propriedades e caracteristicas.
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Opcodes de resposta para os
alunos (%)
N° Sim Néo
1.Vocé considera que houve alguma melhora ou progresso

Pergunta

95% 5%
no seu aprendizado do conteudo de ° °
2.Vocé recomendaria o Bingo Periddico a outros alunos? 100% 0%
3.Vocé despertou algum interesse durante a utilizacdo do

. - 84% 16%

bingo periédico?
4.Vocé utilizaria esta tecnologia como metodologia para

90% 10%
estudo pessoal?

N° Otimo  Regular Ruim Outros

5.Vocé considera importante a forma como foi abordado as
caracteristicas e propriedades dos elementos quimicos? 82% 16% 0% 2%
Avalie.

Tabela 2: perguntas e respostas realizadas pelo 2° questionario.

Fonte: dos autores. 2018.

A partir dos resultados obtidos da pergunta numero 2, identificou-se que
100% dos alunos recomendariam o “Bingo Peridédico” como metodologia alternativa
e complementar a outros alunos, da mesma forma que também 84% dos alunos
obtiveram maior interesse no conteudo (pergunta numero 3) ao participarem do jogo.

Como metodologia para estudo pessoal (pergunta numero 4), 90% dos alunos
responderam que utilizariam ojogo ludico paratalfinalidade. Assimcomo consideraram
o presente jogo como uma tecnologia efetiva para facilitar o aprendizado dos alunos
82% (pergunta numero 5), ao aprovarem a metodologia utilizada como 6tima.

Tais dados buscaram evidenciar a efetividade e atestar se foram atendidas as
expectativas dos alunos participantes, de modo que expde-se, por via do jogo, nao
apenas dados positivos para o processo de ensino, como também o que pode atrair
o aluno para os estudos, para entdo fomentar o seu desenvolvimento intelectual e
cognitivo.

Em atenc&o ao exposto pelos resultados, aponta-se a aprovacéo da aplicagéo
do “Bingo Periddico”, ja que 100% dos alunos participantes recomendaram sua
aplicacdao. Em mérito a isso, esteve posto na pergunta numero 3 do Questionario
B, um complemento facultativo para casos de respostas sim, no qual o aluno pode
discorrer sobre o0 que lhe despertou interesse e, assim, cerca de 53 comentarios
foram discorridos em torno dos conceitos abordados durante a pratica sobre a tabela

O

periédica, como, “lembrar mentalmente a tabela periédica”, “reconhecer o papel dos
elementos”, “classificacao dos elementos”, entre outros.

Tais comentarios, ao serem analisados, apontaram duvidas a respeito de certas
caracteristicas dos elementos quimicos, resultando em alguns erros, que ao final da

aplicacédo foram sanados, pois, segundo os alunos, a metodologia pode auxiliar a

compreensao das diferencas entre as suas propriedades e caracteristicas.
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51 CONSIDERACOES FINAIS

Conclui-se que cada turma se mostrou semelhante em relagcéo ao jogo ludico,
uma vez que as turmas compreenderam algumas caracteristicas de maneira mais
facil, pois o contetdo estudado envolvia temas diretamente relacionados a sua
formacao técnica.

De forma geral, todas as turmas apresentaram facilidade em reconhecer e
relacionar um elemento e sua caracteristica, mesmo que em algumas “pedras”, 0os
alunos ndo puderam relacionaram de forma correta as carateristicas ao elemento,
uma vez que era necessario um conhecimento mais aprofundado sobre alguns
elementos.

Para o cumprimento do objetivo desse trabalho, apds a analise dos resultados,
entendeu-se os alunos como individuos capazes de aprender mais significativamente
o contetudo proposto ao utilizar um complemento de ensino via metodologia
alternativa, o que sugere a eficiéncia para com o progresso do ensino, tendo em vista
a motivacao observada durante o desenvolvimento do jogo, para o real aprendizado
do aluno.

Assim, a partir do exposto pelos alunos, pode-se entender o jogo ludico como
um mediador semiético efetivo para o cumprimento da atenuag¢do das dificuldades
dos alunos no processo de aprendizagem, no caso, do conteudo de Tabela Periddica.

Por intermédio dos resultados, observou-se o cumprimento das recomendacgdes
dos PCNEM e DCNEM, para que o aluno se torne um agente ativo, que busca o
conhecimento e que pode realizar as mudancas necessarias de sua realidade. Ao
contextualizar os contetdos com a realidade vivida, pode-se envolver a curiosidade
dos alunos e, assim, contribuir para o desenvolvimento do conhecimento da ciéncia
e tecnologia e para o progresso do ensino-aprendizagem dos alunos.

Dessa forma, compreende-se que 0 jogo pode auxiliar o aluno de forma efetiva
na diferenciagdo, atenuacéo ou identificagcdo dos elementos quimicos presentes na
tabela periédica, de maneira a dinamizar e atrair a curiosidade dos alunos para a
disciplina Quimica e o contetudo de Tabela Periddica.
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RESUMO: Neste trabalho, as operacgbes
com numeros complexos sao exploradas
via suas propriedades geométricas por meio
da investigacdo Matematica com o software
GeoGebra, diferentemente do enfoque usual
dos livros didaticos. S&o apresentadas algumas
consideracdes sobre o ensino dos numeros
complexos, comprovando que a abordagem
por meio de recursos computacionais € com
enfoque investigativo pode ser uma alternativa
para o estudo de numeros complexos. Como
contribuicdo principal, é apresentada uma
propostade atividade didatica a serdesenvolvida
com o auxilio do software GeoGebra, com
exploracao de seus recursos visuais disponiveis,
0 que possibilita a observacéo de propriedades
e particularidades desse conjunto numérico.
PALAVRAS-CHAVE: Numeros complexos.
Investigacdo matematica. GeoGebra.
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MATHEMATICAL RESEARCH WITH
GEOGEBRA: OPERATIONS WITH COMPLEX
NUMBERS AND THEIR GEOMETRIC
INTERPRETATIONS

ABSTRACT:
complex numbers are presented with a different

In this work operations with

approach to the one given in textbooks, since
their geometric properties are explored through
mathematical investigation by the software
GeoGebra. Some considerations are presented
about the teaching of complex numbers and
the use of information and communication
technologies. As the main contribution of this
work a proposal of educational activities is
presented to be solved with the help of the
software GeoGebra, exploring its available
visualization resources, allowing the observation
of properties and specific characteristics of this
numerical set.

KEYWORDS: Complex numbers. Mathematical
investigation. Computational
Software GeoGebra.

resources.

11 INTRODUCAO

O estudo sobre niumeros e os diferentes
conjuntos numéricos vem seguindo uma
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abordagem quase que universal na maioria das escolas brasileiras e estrangeiras,
inclusive em instituicbes de paises que seguem o tratado de Bolonha (Universia-
online). Inicialmente, os numeros naturais sdo apresentados, e processos de
contagem sao introduzidos como consequéncia imediata desses valores. Depois,
nameros negativos sao entdo apresentados como solucdo de equacdes do tipo
x+a=b, em que a e b sdo numeros naturais. As fragcbes surgem como forma de
resolucao de equacgdes do tipo ax=b, quando b nao for divisivel por a. A existéncia
de numeros reais é entdo motivada pela necessidade de resolugcéo de equacgdes do
tipo x2=2. Finalmente, os nUumeros complexos sdo apresentados como parte final
desta jornada, como uma alternativa para a resolucdo de uma equacgao até entao
proibida: x2 = -1, (Kline, 1972).

Nesse processo, mesmo quando os tdépicos abordados sdo apresentados no
Ensino Médio, ndo é incomum a total omissao de aspectos histéricos que poderiam
esclarecer e enriquecer a compreensao de como ocorreu a evolugao do raciocinio
l6gico ao longo dos séculos de estruturagcéo da ciéncia. Por mais estranho e ilégico que
possa parecer, o desenvolvimento e a aceitacéo da teoria sobre nUmeros complexos
ocorreu em paralelo com o desenvolvimento e a aceitagao dos numeros negativos e
a resolucao de equacdes de terceiro grau (Merino, 2006). Dessa forma, o espanto
e a desconfianca apresentados por alunos do Ensino Médio, apontados por Almeida
(2013, p. 3) ap6s um estudo preliminar sobre os numeros complexos, apenas ratifica
uma dificuldade natural que permeou séculos de evolugcdo da matematica e que
ainda hoje necessita ser tratada de forma cuidadosa e sistematica para que no final
do processo de aprendizagem sejam obtidas respostas a questionamentos (ainda tao
comuns entre nossos estudantes): “Numeros Complexos existem?”, “Esse assunto
serve para alguma coisa?”, “Numeros complexos podem ser aplicados na resolucéao
de algum problema com significado fisico?”.

Na tentativa de se utilizar uma linguagem atual e recursos computacionais que
possam estimular o publico-alvo do século 21, jafamiliarizado com o uso de tecnologias
em seu cotidiano, o trabalho proposto procura, na perspectiva da investigacao
matematica, apresentar propostas de atividades para o ensino e aprendizagem de
numeros complexos com a exploracéo e utilizacédo de tais recursos para a visualizagao
e compreensao da operacao multiplicacdo com aritmética complexa. As sugestdes
apresentadas aqui buscam diminuir o distanciamento entre o material usualmente
apresentado em textos basicos e os conhecimentos necessarios (assumidos como
pré-requisito) para aqueles que desejam ingressar em cursos superiores da area de
ciéncias exatas.

Outro objetivo do presente trabalho é promover uma nova percepg¢ao sobre
recursos computacionais pouco explorados no contexto de ensino e aprendizagem
sobre numeros complexos, mas que oferecem um potencial significativo para
a experimentacao de seus conceitos e propriedades. Em particular, chama-se
a atencao para o aplicativo GeoGebra, um software de Matematica Dinamica,
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inicialmente idealizado para o ensino de geometria, que, no entanto, vem se tornando
cada vez mais uma alternativa eficiente para o desenvolvimento de material de apoio
para diversas disciplinas e é utilizado aqui para o desenvolvimento das atividades
propostas.

Estudos anteriores (Silva, 2014; Almeida, 2013; Contini, 2014) exploram a
utilizacdo de numeros complexos na resolucao de problemas que envolvem tépicos
de Geometria Analitica e Geometria Plana e também na compreenséo das operagdes
elementares e suas interpretacdes geométricas no plano. Nesse contexto, o trabalho
apresentado aqui se alinha as propostas anteriores e apresenta atividades didaticas
na perspectiva da investigacdo matematica com o GeoGebra, utilizando-o como
principal recurso computacional para ilustrar e explorar propriedades dos numeros
complexos, suas operag¢des (em particular a multiplicacédo e potenciagao) e seu
potencial de utilizacdo como ferramenta matematica, capaz de expressar acdes
relevantes para diferentes aplicacbes. Assim, pretende-se, com este trabalho,
buscar uma forma de amenizar o grande estigma que esses numeros carregam,
muito antes até do século 18, quando foram batizados por Gauss como sendo
nameros complexos (Merino, 2006), com o intuito de expressar a estranheza que
suas construcdes haviam causado até entédo e continuam causando até hoje.

2| UM OLHAR SOBRE O ENSINO DE NUMEROS COMPLEXOS EM INSTITUICOES
NACIONAIS

E de senso comum que em muitas instituicdes nacionais, alguns tépicos no
Ensino Médio podem ser negligenciados em detrimento de outros, que séo cobrados
com maior énfase em exames de acesso ao ensino superior. Um exemplo dentro da
disciplina de Matematica sdo os Numeros Complexos.

O conteudo sobre Numeros Complexos nao é contemplado na Matriz de
Referéncia de Matematica e suas Tecnologias do Exame Nacional do Ensino Médio
(Brasil, 2012), que atualmente tende a ser a porta de entrada da grande maioria
das universidades brasileiras. Essa relegacdo dos Numeros Complexos também
contribui para um distanciamento entre o que é visto no Ensino Médio e os pré-
requisitos necessarios para os estudantes da area de ciéncias exatas. Além disso,
apesar de varios esforcos para a contextualizacdo de conteudos de Matematica,
ainda ha, nas escolas nacionais, uma dificuldade com relagdo ao ensino de Numeros
Complexos e em como conecta-los aos demais contetdos do Ensino Médio. Quando
se fala em conexdes multidisciplinares, este se torna um desafio ainda maior. E
a lacuna criada nesse processo é traduzida no impacto inicial que os estudantes
sofrem ao ingressarem no Ensino Superior.

Analisando em particular dados disponibilizados por uma universidade
publica, no interior do estado do Rio Grande do Sul, o conteudo sobre Numeros
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Complexos faz parte, atualmente, da sumula de algumas disciplinas. Para os cursos
de Licenciatura em Matematica, é ofertada a disciplina denominada Trigonometria
e Numeros Complexos. A disciplina Variavel Complexa € ofertada para o curso de
Bacharelado em Matematica e para os cursos de Engenharia Elétrica, Engenharia
da Computacao e Engenharia Acustica.

Uma perspectiva em relacdo as dificuldades enfrentadas pelos alunos nas
disciplinas supracitadas pode ser evidenciada por meio de um levantamento inicial,
feito entre 2013 € 2015 junto as coordenacgdes dos cursos de Matematica e Engenharia
Elétrica da referida universidade. Conforme a Tabela 1, o indice de reprovacao,
obtido por meio do numero de vagas ofertadas e o numero de reprovados, € alto, e
sinaliza a necessidade de algum tipo de intervencao.

Disciplina Curso Ano/ Vagas Reprovados Indice de
P semestre Ocupadas P Reprovacéo (%)
2013/2 40 9 22,5
Trigonometria Matematica 20141 53 19 35,85
e Numeros Licenciatura/
Complexos Bacharelado 2014/2 40 9 22,5
2015/1 58 30 51,7
- 20141 N&o houve turma
o Matematica
Variavel Complexa Bacharelado
2015/1 7 5 71
20141 27 10 37,03
Variavel Complexa| ~ Cngenharia 2014/2 15 9 60
Elétrica
20151 24 6 25

Tabela 1 - indice de reprovagao Trigonometria e Niumeros Complexos e Variavel Complexa

Fonte: Dados da pesquisa

Mesmo sendo indices para um periodo de apenas quatro semestres, eles
motivam uma reflexao sobre a relevéncia em se desenvolver alternativas pedagoégicas
gue possam motivar os estudantes quanto a essas disciplinas e tornar mais acessivel
e eficiente o processo de ensino e aprendizagem para Numeros Complexos.

Com o objetivo de articular as competéncias gerais que se projeta para o
Ensino Médio, o Ministério da Educacdo publicou as Orientagcdes Educacionais
Complementares aos Parametros Nacionais, nas quais foram apresentadas
sugestdes de praticas educativas e de organizacao curricular, em ambito nacional,

a saber:
Aprender Matematica de uma forma contextualizada, integrada e relacionada
a outros conhecimentos traz em si o desenvolvimento de competéncias e
habilidades que sdo essencialmente formadoras, a medida que instrumentalizam e
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estruturam o pensamento do aluno, capacitando-o para compreender e interpretar
situacdes, se apropriar de linguagens especificas, argumentar, analisar e avaliar,
tirar conclusdes proéprias, tomar decisdes, generalizar e para muitas outras acdes
necessarias a sua formacéao (Brasil, 2002, p. 111).

Nesse sentido, percebe-se que a Matematica do Ensino Médio deve proporcionar
ao aluno a aquisicdo de uma parte importante do conhecimento, a fim de que ele
possa ler e interpretar a realidade. Acredita-se que trazer a Matematica para o
cotidiano dos alunos fard com que estes entendam que o mundo que os cerca pode
ser considerado como um grande laboratério no qual tudo que se aprende em sala
de aula € posto em pratica.

Ainda Brasil (2002), quando se refere aos Numeros Complexos afirma:
Tradicionalmente, a Matematica do ensino médio trata da ampliacao do conjunto
numeérico, introduzindo os numeros complexos. Como esse tema isolado da
resolucdo de equacdes perde seu sentido para 0os que ndo continuardo seus
estudos na area, ele pode ser tratado na parte flexivel do curriculo das escolas.
Brasil (2002, p. 122).

O estudo dos Numeros Complexos no Ensino Médio, em algumas situacoes,
€ elencado como um tema de segundo plano, e um dos motivos que leva a essa
percepcao € o fato de este conteudo néo ser indicado com relevancia maxima e
obrigatoriedade pelos Parametros Curriculares Nacionais (PCN).

Os numeros complexos ocupam uma posicdo muito singular no ensino da
matematica. Nao merecem grande atencdo nos cursos de Licenciatura e
Bacharelado em matematica, por serem considerados como “assunto elementar”
de nivel médio. Ja no Ensino Médio, sdo evitados, sendo taxados de estranhos,
de compreenséo dificil e, sobretudo, intteis (Carneiro, 2004, p. 1).

Acredita-se que se o olhar dado ao ensino de Numeros Complexos fosse
diferente, trazendo aos alunos uma nova perspectiva sobre esse conteudo, talvez
fossem encontradas respostas para as questbes e inquietagdes inicialmente
apontadas neste trabalho. Dessa forma, opta-se por planejar atividades de apoio
para a compreensao e assimilacéo de conceitos sobre nimeros complexos vistos no
Ensino Médio e essenciais para a continuidade do aprendizado no Ensino Superior,
utilizando como aporte teorico a investigacdo Matematica com o GeoGebra.

31 INVESTIGACAO MATEMATICA COM O GEOGEBRA

A Investigacdo Matematica com o GeoGebra é uma proposta metodoldgica
para o ensino da Matematica, sugerida por Vaz (2012) e ancorada em quatro etapas:
experimentar, conjecturar, formalizar e generalizar o pensamento matematico.
Segundo o autor, a primeira fase permite experimentacao, isto €, pode-se usar o
software para trabalhar atividades matematicas que permitem perceber propriedades,
definicbes e construir conceitos por meio da interacdo. A segunda etapa propicia
formular conjecturas relacionadas a primeira fase. Conjecturar, na visédo de Cruvinel
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e Vaz (2014),

[...] significa que depois de perceber as relagdes oriundas da experimentacéo é
possivel vislumbrar propriedades, relacdes, resultados gerais importantes para
0 bom desenvolvimento do ensino da Matematica. Uma vez feita a conjectura,
o aluno pode enuncia-la como um resultado que pode ser verdadeiro ou falso
(Cruvinel e Vaz, 2014, p. 64).

Ainda segundo Vaz (2012), a terceira fase do processo é a formalizacéo, ou seja,
a demonstracdo matematica do fato propriamente dito ou uma contra-proposicéao da
conjectura levantada.

Tal atitude é importante, pois ndo podemos, através da experimentacéo,
generalizar os resultados sob o risco de n&do estarmos praticando os ideais da
Matematica. Os resultados dessa ciéncia devem ser argumentados, respeitando
0s niveis de entendimento do aluno (Vaz, 2012, p. 41).

Entende-se que nessa fase & necessario levar em consideragdo o nivel de
maturidade dos alunos envolvidos em relacéo aos conteudos matematicos. A quarta
etapa, denominada generalizacao, serve para buscar outras situagdes relacionadas,
ou seja, explorar o resultado obtido com mais detalhes, com maior abrangéncia.
Segundo Cruvinel e Vaz (2014), generalizar significa investigar outras situacdes
e, nesse processo, pode existir a possibilidade de encontrar algumas situagoes
particulares que podem explorar o resultado obtido.

Observa-se que a metodologia proposta e difundida por Vaz (2012) tem uma
estreita relacdo com a Investigacdo Matematica, que, de acordo com Ponte, Brocardo
e Oliveira (2003), é desenvolvida em quatro momentos:

O primeiro abrange o reconhecimento da situacéo, a sua exploracao preliminar
e a formulacdo de questdes. O segundo momento refere-se ao processo de
formulacdo de conjecturas. O terceiro inclui a realizac&do de testes e o eventual
refinamento das conjecturas. E, finalmente, o ultimo diz respeito a argumentacéo,
a demonstracéo e a avaliagdo do trabalho realizado (Ponte, Brocardo e Oliveira,
2003, p. 20).

Nessa perspectiva, neste trabalho, emprega-se essa metodologia e sé&o
apresentadas atividades concebidas com a utilizacdo do software Geogebra, que
possam servir como exemplos a serem aplicados em sala de aula.

41 PROPOSTA DE ATIVIDADES DESTINADAS AO ENSINO DOS NUMEROS
COMPLEXOS

As atividades apresentadas neste capitulo foram elaboradas como uma
opcao direcionada a alunos do 3° ano do Ensino Médio e a alunos dos cursos
de graduacdo que tém em suas grades curriculares disciplinas similares as de
Trigonometria e Numeros Complexos ou Variavel Complexa. O objetivo destas
atividades € proporcionar uma abordagem que permita realizar a conexao dos
conceitos estudados algebricamente com sua representacdo geométrica por meio
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da Investigacdo Matematica no Geogebra.

Com essa abordagem, nédo se intenciona menosprezar o ensino dos numeros
complexos por meio da algebra, porém tem-se a intencao de propor uma abordagem
geométrica a este topico para elucidar a relagao das operacdes basicas dos niumeros
complexos com movimentos de rotacéo, translagcdo, compressao e expansao no
plano de Argand - Gauss.

Observa-se que, no decorrer das atividades, sao utilizados controles deslizantes,
que é uma ferramenta oferecida pelo aplicativo GeoGebra para alterar valores de
parametros tomados dentro de um intervalo de interesse, escolhido pelo usuério no
momento da construcdo da simulagdo. Esse dinamismo apresentado na interacéo
com o aplett' faz com que os exercicios propostos se tornem diferentes dos que
séo apresentados nos livros didaticos, pois permitem visualizar a generalizagao das
situacbes propostas, conforme o aporte tedrico sugere.

4.1 Primeira etapa: Experimentacao

O objetivo da primeira atividade proposta é oportunizar, a partir da
experimentacdo, uma visualizacéo e interpretacdo geométrica do produto de dois
nameros complexos, cujas representacdes sao dadas inicialmente naforma algébrica,
pois utilizam-se varios recursos originalmente disponiveis no GeoGebra para a
obtencéo do resultado solicitado. Sendo assim, propbde-se multiplicar dois nUmeros
complexos quaisquer z =a+bi e z,=c+di e analisar as implicagbes geomeétricas do
produto, dependendo dos valores escolhidos para os parametros a, b, c e d. Para
tanto, no GeoGebra, constroem-se quatro controles deslizantes que irdo possibilitar
a visualizacao e a atribuicao dos valores escolhidos para as partes real e imaginaria
dos dois nUmeros complexos em questéo, assim como o produto resultante, conforme
ilustra a Figura 1.

El AR o= =

» Janela de digebra<] | » Janela de X

o0 ez0000

Pol
L]

Figura 1 — Representacdo Geométrica do produto de dois nUmeros complexos. Fonte:
Resultado do GeoGebra para a simulacao proposta pelos autores.

Ao explorar essa primeira construcdo, observa-se um certo comportamento
com relacao a escolha dos numeros complexos e o produto entre eles:
(a) quando sao fixados os parametros a e b, que definem 2z =a+bi,
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independentemente dos valores escolhidos para ¢ e d, o &ngulo entre os numeros
complexos z, e o produto z, permanece inalterado;

(b) analogamente, ao serem fixados ¢ e d, o &ngulo entre os nUmeros complexos
z, e 0 produto z, permanece inalterado. A Figura 2 ilustra essa situagao.

Figura 2 — Representagao dindmica do angulo formado por dois nUmeros complexos.

Fonte: Resultado do GeoGebra para a simula¢do proposta pelos autores.

4.2 Segunda etapa: Conjectura

Apbs a exploracdo das simulagdes para as situacdes (a) e (b), descritas
anteriormente, observa-se que, de fato, a multiplicacdo de dois nUmeros complexos
produz um terceiro namero (figura 3), cuja posicao em relacdo aos numeros originais
pode ser considerada como sendo uma rotacéao de um angulo 6 de um dos numeros

no sentido anti-horario em torno da origem em relacéo a posi¢céo do outro. A questao
aqui € poder afirmar qual € este valor 6.

a=-1 a=0
e e
b=t b=1
e e
e=-17 c=-1 )
e —— °
d=-0.2 4=25 \
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|25 = |z122] = (1.64)(2.60) = 4.42
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Figura 3 — Representagéo dindmica da interpretacdo geométrica do produto de dois nUmeros
complexos

Fonte: Resultado do GeoGebra para a simulacdo proposta pelos autores.

Neste momento, cabe também relembrar a relagdo entre a representacao de
um numero complexo nas formas algébrica e trigopnométrica, conforme (1)

. . b .
zZy=a+bi=n (:—1 + zr—l) =1r,(cosO, + isenb;) . (1)

Em que r,=(a*+b%”* o médulo de z, e 8, o argumento de z, , denotado por
arg(z, ). Dessa forma, pode-se observar, ainda, que o angulo 6 formado entre z,
e z, (produto dos nimeros complexos z, e z,) € igual ao argumento de z,, ou seja,
considerando-se z,= z, z,, tem-se 6= arg(z, ).

Ao observar os médulos dos numeros complexos envolvidos, pode-se verificar,
também, por meio das simula¢gdes e dos recursos disponiveis no GeoGebra, que o
modulo de z, é igual ao produto dos médulos de z, e z,, isto é, Iz,|=I z, z |, conforme
ilustra a Figura 3.

A partir dessas observacbes e da organizacao das ideias exploradas, pode-
se conjecturar que multiplicar dois niUmeros complexos, z, e z,, significa obter um
terceiro numero complexo que geometricamente pode ser obtido por meio de uma
rotagdo de z, no sentido positivo (anti-horario) em torno da origem de um angulo
igual ao argumento de z,, seguido de uma contragédo (ou dilatagdo) de médulo igual
ao produto dos moédulos de z, e z,.

4.3 Terceira etapa: Formalizacao

Essa fase da investigagcdo destina-se a verificacdo matematica dos fatos,
observados e estruturados nas etapas anteriores. Nessa etapa, portanto, deve-se
demonstrar com argumentos matematicos a conjectura realizada na fase anterior, ou
apresentar um contra-exemplo que a declare invalida.

Sendo assim, respeitando o nivel para o qual as atividades foram pensadas,
para verificar a validade da conjectura enunciada anteriormente, é conveniente
retomar a forma trigonométrica dos niUmeros complexos z, e z,, explorando-se, ainda,
a Férmula de Moivre para escrevé-las de modo ainda mais simplificado. Assim,
tem-se z, =r (cosB, +isenB,) =r.e®" e z,=r,(cos6, + i senb,) =r.e% e, comisso, 0
produto z, é obtido de forma imediata, conforme a equagéo (2).

]

73 = 11 (cosOy + isend, )y (cosO, + isend,) = rye'f1ryelfz = yyrye- (2)
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Novamente, pela formula de Moivre, tem-se z=r.r, (cos(0, + 6,) + isen(6, +
6,)). Por meio dessa expressao € possivel comprovar a conjectura formulada para
ambas as situagoes, (a) e (b), exploradas via simulagdes propostas no GeoGebra.

4.4 Quarta etapa: Generalizacao

A potenciagao para expoentes inteiros € um caso particular da multiplicacao
na qual todos os termos sao iguais. Assim, a seguinte atividade tem como objetivo
inicial explorar, algébrica e geometricamente, as consequéncias desse aspecto. Ou
seja, propoe-se elevar um numero complexo qualquer z a uma poténcia n e analisar
as implicacbes geométricas dessas poténcias, dependendo do modulo de z e de
seu argumento, ou seja, analisar o comportamento geométrico (se é que existe) dos
numeros obtidos da forma z", para n um numero natural qualquer.

Para tanto, novamente constroem-se trés novos controles deslizantes no
GeoGebra para se atribuir os valores aos parametros em questdao: a, ben. O
namero complexo z fica entdo definido para cada posicao assumida do controle
deslizante. Para cada um dos valores assumidos para n, pode-se criar uma lista
de numeros z" por meio do comando pré-definido no GeoGebra responséavel pela
definicdo de sequéncias (L=Sequéncia[(z_1)A, i, 0, n]). Assim, para se verificar 0
comportamento dos temos da sequéncia, basta animar o controle associado ao
paréametro n, conforme ilustra a Figura 4.

zp

a
Lt

;
® ¢l

. ® oz

Figura 4 — Representacdo Geométrica das poténcias z", sendo z=a+ib.

Fonte: Resultado do GeoGebra para a simulagdo proposta pelos autores.

Ao se explorar essa construcao no GeoGebra, trés casos distintos merecem
atencao quando se assume: (a) Izl > 1, (b) zl =1 e (c) Izl < 1. Observa-se que n é
um numero inteiro positivo e que a partir do mesmo tipo de simulagédo, o caso de
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n assumindo valores inteiros negativos também pode ser abordado. Nota-se, pela
Figura 4, que o comportamento das poténcias do numero complexo, inicialmente
considerado, parece formar um tracado na forma de espiral crescente.

A Figura 5 ilustra a situacéo (b). Para esse caso, observa-se que as poténcias
do namero complexo cujo mddulo € igual a 1, sao distribuidas sob a circunferéncia

unitaria.

7 8
|z]=1 2y zy

Figura 5 — Representacdo Geométrica das poténcias z", sendo z=a+ib.

Fonte: Resultado do GeoGebra para a simulagéo proposta.

Quando Izl < 1 (situagao c), observa-se que as poténcias do numero complexo
considerado comportam-se de forma anéloga ao caso a), porém restritas ao circulo
unitario, como ilustra a Figura 6.

Figura 6 — Representacéao Geométrica das poténcias z", sendo z=a+ib

Fonte: Resultado do GeoGebra para a simulagéo proposta.

Cabe novamente serem seguidas as etapas investigativas. Mais uma vez, a
partir das observacgdes realizadas em cada um dos casos explorados, as conjecturas
realizadas podem ser comprovadas.
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Assim, considerando z = r(cos8 +isenB) , tem-se pela Formula de Moivre para
potenciacdo de numeros complexos, cuja demonstracdo pode ser encontrada em
Bastos (2013), que z"= r"(cos(nB) +isen(nB)), o que comprova algebricamente a
conjectura elaborada. Observa-se que, para os casos (a) e (c), a forma espiralada
€ confirmada, visto que o médulo varia em progressdao geométrica, enquanto o
argumento varia em progressao aritmética.

51 CONSIDERACOES FINAIS

A contribuicdo principal deste trabalho é a abordagem da operacao de
multiplicacdo de numeros complexos por meio da investigagcdo matematica, dando
énfase as simulacdes realizadas por meio do software GeoGebra. Cada uma das
atividades propostas teve como objetivo proporcionar uma melhor compreensao
e visualizagdo dos resultados referentes ao produto e potenciagdo de numeros
complexos, dependendo do modulo dos numeros considerados.

Ao longo deste processo, houve também o desafio de se utilizar o software
GeoGebra no contexto desse conjunto numérico, uma vez que esse aplicativo,
tradicionalmente, € utilizado para aplicacées em geometria e estudo de fungdes. O
mddulo disponivel no GeoGebra para aritmética complexa tem varias funcionalidades,
que se mostraram eficientes para a realizagdo das simulagdes desejadas, assim
como o uso de outras ferramentas um pouco mais elaboradas, como o recurso de
criacdo de listas (sequéncias), utilizado na operacéao de potenciacao.

Destaca-se que a escolha pela Investigagdo Matematica com o Geogebra
abre um novo leque de possibilidades para se explorar 0os recursos computacionais
disponiveis em cada uma das etapas investigativas. Isso permite uma reorganizacao
do pensamento e novas formas de ver o conteudo.

Acredita-se que a metodologia escolhida é justificada, visto que o conteudo
aqui tratado via simulagcbes (multiplicacédo e potenciacdo de numeros complexos)
mostrou-se adequado para ser estudado por meio da observacdo de aspectos
visuais. Esses mesmos conteudos, quando trabalhados apenas de forma algébrica
(estatica), podem inibir a verificacdo de outras possibilidades, como as elencadas e
ressaltadas ao longo do texto.
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CAPITULO 19
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RESUMO: Este trabalho teve como objetivo
evidenciar como a experimentagdo no ensino
da quimica pode ser realizada com materiais
alternativos, de baixo custo e de facil acesso,
utilizando como exemplo os conceitos basicos
da volumetria acido-base e equilibrio quimico.
De maneirainicial, foirealizado umlevantamento
bibliografico acerca do tema, afim de alinhar
a metodologia do trabalho ao que consta na
literatura. O trabalho, no qual foi direcionado
aos alunos do 2° ano de uma escola da rede
publica de Teresina — PI, foi desenvolvido em
trés etapas: a primeira, a aplicacdo de um
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questionario online, de carater diagnostico ao
tema e a experiéncia vivenciada na disciplina
de quimica, e uma breve abordagem expositiva
acerca dos conceitos mencionados acima,
afim de introduzir os alunos ao novo tépico; em
seguida, foram realizadas discussdes acerca do
carater das solucbes a serem utilizadas; e por
fim, aplicou-se o experimento. Os resultados
obtidos evidenciam dados relevantes quanto
ao aumento do nivel de aprendizado do tema,
e uma maior interacdo dos alunos. Diante
da aplicacdo do experimento, verificou-
se resultados positivos, na qual destaca a
eficiéncia da metodologia aplicada, desde de
que foi possivel instigar os alunos a refletir sobre
o tema discutido, relaciona-lo assim com o seu
conhecimento do cotidiano e desenvolver uma
melhor articulacdo dos seus conhecimentos
prévios e consecutivamente contribui para o
processo de ensino e aprendizagem, como
também é possivel concluir que é possivel
concretizar o objetivo do trabalho.

PALAVRAS-CHAVE:
alternativos; aulas praticas.

quimica; materiais

ACID-BASE NATURAL INDICATOR FOR THE
TEACHING OF CHEMICAL BALANCE IN THE
HIGH SCHOOL

ABSTRACT: This study aimed to show how
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experimentation in chemistry teaching can be carried out with alternative materials,
low cost and easy access, using as an example the basic concepts of acid-base
volumetry and chemical equilibrium. Initially, a bibliographic survey was carried out on
the subject, in order to align the methodology of the study to that found in the literature.
The study, which was directed to the students of the 2nd year of a public school in
Teresina — PI, was developed in three stages: the first, the application of an online
test, with a diagnostic character to the theme and the experience lived in the chemical
classroom, and a brief expositive approach on the concepts mentioned above, in
order to introduce students to the new topic; then discussions were held about the
nature of the solutions to be used; and finally, the experiment was applied. The results
obtained evidence relevant data regarding the increase of the level of learning of the
subject, and a greater interaction of the students. In the application of the experiment,
there were positive results, in which the efficiency of the applied methodology was
highlighted, since it was possible to instigate students to reflect on the topic discussed,
relate it to their knowledge of daily life and develop a better articulation of their previous
knowledge and consecutively contributes to the teaching and learning process, as it is
also possible to conclude that it is possible to achieve the objective of the study.
KEYWORDS: chemistry; alternative materials; pratical classes.

11 INTRODUCAO

A quimica, ramo da ciéncia responsavel pelo estudo da matéria e suas
transformacdes, estd por toda parte. Independente do uso consciente ou ndo em
nosso dia-a-dia, ela se faz presente desde quando convertemos oxigénio em gas
carbbnico, no processo de respiracao, e até mesmo quando colocamos o agucar na
agua fervente, que logo em seguida para de borbulhar por alguns instantes devido
a ebulioscopia.

Sendo uma disciplina que historicamente possui um estereétipo de complicada,
atribuida muitas vezes pelos proprios docentes, o ensino de quimica é um dos mais
desafiadores da educacdo de modo geral. E necessario que haja um nivel maior
de abstracdo do aluno em comparagado com outras disciplinas, pois lidamos com
universos muito pequenos, muitas vezes menores que um atomo, e muitas vezes
nao existem dispositivos que auxiliem nesse processo. A experimentacéo, que &€ um
item essencial do método cientifico e que ajuda consideravelmente nesse processo,
€ negligenciada devido a infraestrutura ruim da grande maioria das escolas de ensino
béasico.

Nesse contexto, a utilizacao de materiais alternativos e presentes no cotidiano
do aluno na experimentacdo se torna bastante util e até mesmo necessario para
facilitar a compreensado da quimica de uma maneira mais ampla, ludica, e menos
mondtona. O objetivo do presente trabalho € demonstrar como a experimentacao
no ensino de quimica pode ser realizada com materiais alternativos, de baixo custo
e facil acesso, utilizando como exemplo os conceitos basicos de volumetria acido-
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base e equilibrio quimico.

2 | FUNDAMENTACAO TEORICA

Em termos gerais, os compostos acidos e basicos, descritos pela definicdo de
Lewis denomina-se acido toda espécie quimica capaz a aceitar pares de elétrons,
enquanto uma base é toda espécie quimica que possui pares de elétrons livres e
a mesma seja apta a realizar a transferéncia do seu par eletrénico. (BRADY et al.,
1986)

Giordan (1999) afirma que a experimenta¢do no ensino de ciéncias é de grande
contribuicdo para o processo de ensino-aprendizagem, considerando que é a partir
da pratica que a ciéncia passa ser vista de forma mais clara e menos abstrata.
Levando a discusséao para o ensino de quimica, as praticas experimentais se tornam
ainda mais necessarias, considerando que € uma area do conhecimento que exige
um maior nivel de abstracéo por parte dos alunos.

Pensando também numa perspectiva mais ampla, a experimentacéo no ensino
de quimica também pode ser utilizada para propiciar uma quebra do paradigma
classico de ensino, no qual o professor € o uUnico foco e detentor do saber. Nas
praticas experimentais, o aluno pode auxiliar no processo de construgcdo do
conhecimento, promovendo uma aprendizagem mais significativa, na qual o aluno
absorve o conhecimento novo construindo uma relagdo com os conhecimentos
prévios baseados nos seus contextos particulares (AUSUBEL, 2000).

O presente trabalho tomou como base o trabalho de GEPEQ et al. (1995),
que ressalta a utilizacéo do extrato do repolho roxo como um indicador acido-base,
na qual a sua forte eficiéncia como indicador natural é decorrente de sua estrutura
quimica que apresenta 0 pigmento antocianina, que se faz presente em diversos
tecidos vegetais. Tendo em vista que, as antocianinas possuem em sua estrutura uma
cadeia policiclica, que denota um carater basico, como também o demais pigmento
possui quatro formas de equilibrio em meio aquoso, que sao responsaveis pelos
distintos nuances das colora¢des, quando exposto em meios acidos e basicos em
consequéncia da substituicdo dos grupos funcionais hidroxilas e metoxila. (Lopes et
al., 2007).

31 METODOLOGIA

Para o desenvolvimento do presente trabalho, que foi direcionado as turmas
do 2° ano do ensino médio do Centro Estadual de Tempo Integral “Zacarias de Gois”
/ Liceu Piauiense, foi realizado de maneira prévia um levantamento bibliogréafico
acerca dos métodos de volumetria acido-base, equilibrio quimico e da utilizacao

da experimentacdo como metodologia no ensino de quimica, afim de obter um
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embasamento mais consistente no processo de aplicagéo.

Em seguida, deu-se inicio a pesquisa, que foi constituida em duas etapas: a
primeira, na qual foi realizada a aplicagado de um questionario online com 6 perguntas
pertinentes aos conceitos de acido-base, equilibrio quimico e a experiéncia dos
alunos vivenciada na disciplina de quimica, onde cada pergunta apresentava quatro
alternativas e somente uma correta. e apenas 3 se caracterizava pessoal;

Apbs, com a escolha das solugbes, obtencdo dos materiais e reagentes,
realizou-se a segunda etapa, que consistiu na execucao da pratica no laboratério
de ciéncias, na qual realizou-se uma breve abordagem dos conceitos acido-base,
equilibrio quimico e discussdes acerca da caracterizacdo da solug¢des utilizadas
como acido ou base, pH e como as demais solucdes interferiam no cotidiano dos
demais alunos, possibilitando o desenvolvimento reflexivo acerca do assunto que,
apos a execucao do experimento, foi reaplicado o questionario inicial. Abaixo segue
a lista de materiais e reagentes utilizados no experimento:

+ 4 garrafas pets transparentes de 200 mL

+ 1 medidor de medicamento de 10 mL

+ 1 fonte de calor

+ 1 peneira

- Agua da torneira

- Agua sanitaria

*  Repolho roxo

+ Sabadoem pd

+ Suco de lim&o concentrado

O procedimento experimental foi desenvolvido em seguida como descrito

abaixo, com a divisdo da turma em quatro grupos, visando que os demais alunos
compartilhassem seus questionamentos, conhecimentos e solugdes durante a

execucao do experimento.

1. Preparo do extrato do repolho roxo: realizou-se o corte do repolho roxo em
pequenos pedacos, e adicionados em uma panela, com agua até que os pedacos
ficassem submersos. Adicionou-se a panela sobre a fonte de fogo durante 7 minutos
tampada, tempo necessario para se obter a coloracao desejada do extrato. Com o
auxilio de uma peneira foi coado a solugao, resfriado e em seguida adicionada na
geladeira.

2. Preparacao das garrafas pets: realizou-se a lavagem das garrafas, e a rotulagéo
com os numeros 1, 2, 3 e 4. Em seguida foi adicionado respectivamente o extrato
do repolho roxo, a dgua sanitaria (10 ml), o sab&o em pd (5 g), € 0 suco de liméo
concentrado, (10 ml).

3. Adicao do extrato do repolho roxo no laboratério: foram adicionados nas
garrafas 2, 3 e 4, 10 ml do extrato do repolho roxo, observado as tonalidades
obtidas em cada garrafa.
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4 | RESULTADOS E DISCUSSOES

Diante a execugao do experimento recorrendo ao extrato do repolho roxo como
um indicador acido-base, evidencia-se que 100 % da turma apresentava faixa etaria
de 15-17 anos, dividindo-se em 63,16 % de alunos do sexo feminino e 36,84 % do
sexo masculino.

No inicio da pratica foram apresentados aos alunos a metodologia, e as
respectivas substancias e materiais a serem utilizados, na qual estd exposto na
Imagem 1 e 2.

Imagem 1: Primeiro instante no laboratorio.

Fonte: Prépria.

=

Imagem 2: Momento em que a turma analisa as solu¢des ap6s a adi¢cao do indicador.

Fonte: prépria.

Em seguida foi questionado aos alunos: "Segundo seus conhecimentos, quais
das solugcbes eram consideradas como 4cidas ou basicas? E o que levaram a fazer
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essa escolha?”. Considerando as solugdes: (a) suco de limé&o; (b) dgua sanitaria;
(c) solugcao de sabéo; observou-se a partir das respostas que, os alunos tiveram
dificuldades de identificar corretamente o carater da solugéao (b), como menciona
o Aluno 1: “A solugéo (b) tinha caracteristica acida, pois apresentava odor forte e
quanto tocado na pele poderia causar problemas”. Entretanto, ap6s a explicacao
sobre as definicbes acido-base e escala de pH, os mesmos ja apresentaram uma
mudanca na classificagéo inicial da solugéo (b) e modificando assim sua justificativa.

Outros itens presentes no questionario, como “Vocé possui algum conhecimento
sobre a definicdo das substancias acidas e basicas?”, “Como vocé poderia identificar
uma substéncia basica ou acida sem toca-la?”, “O que significa o pH de uma
substancia?”, consideraram os conhecimentos prévios dos alunos, mensurando
assim o que os alunos sabiam sobre as substancias acidas e basicas.

Apobs a execucdo do experimento, os alunos foram questionados se houve
alguma mudancga na coloracéo das substéncias, avaliando também o motivo das
mudancas de colora¢do da agua sanitaria, por exemplo, que ao decorrer de alguns
minutos voltava a sua coloracao inicial (incolor). Foi perguntado também sobre
a caracteristica do extrato do repolho roxo que permite que 0 mesmo possa ser
utilizado como indicador acido-base, e as respostas foram interessantes, uma vez
gue a maioria destacava que “o indicador tem o carater neutro e ndo compreendia o
motivo da mudanca da coloracéo, apenas sabia que ia mudar a tonalidade”.

Em seguida, os préprios alunos questionaram o motivo da mudanca da coloracéao
€ como ocorria segundo a quimica, o que possibilitou a abordagem da estrutura do
indicador e o equilibrio da antocianina, levando os préprios alunos tentar identificar
em qual dos equilibrios se encontravam cada solugcao ap0s a adi¢gao do indicador.

De analise aos resultados expressos no grafico 1, nota-se que com a aplicacéao
do questionario online de diagnostico e de fixacao, respectivamente antes e depois
do experimento, foi de suma contribuicdo, destacando que por meio dos dados do
primeiro questionario foi analisado o nivel de conhecimento que os demais alunos
apresentavam no tema em questdo. Com base aos dados do primeiro questionario
foram reformuladas perguntas importantes para reflexdo durante a execucéo do
experimento.
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Comparacio dos questiondrios
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Graéfico 1: Comparacao da porcentagem de acertos nas questdes objetivas do primeiro e do
segundo questionario. Fonte: propria

51 CONCLUSOES

Diante a realizacdo do experimento, conclui-se que foi possivel concretizar o
objetivo do presente trabalho, que foi evidenciar a importancia da experimentacao
no ensino de quimica tomando como exemplo os topicos de volumetria acido-base
e equilibrio quimico, consequenteente contribuindo para o processo de ensino e
aprendizado dos demais alunos. Destaca-se também a eficiéncia da metodologia
utilizada, uma vez que foi possivel instigar os alunos a refletir sobre o tema discutido,
relacionar a sua importédncia com o0s seus contextos cotidianos e melhorar a
articulacao dos seus conhecimentos acerca do tema, e tdo somente adquirir novos
conhecimentos.

Destaca-se que melhor é a relacdo no processo de ensino-aprendizagem do
aluno e professor, quando se executa atividades que se valorizam os conhecimentos
prévios dos alunos, transmitindo assim aos alunos a confianca e vontade de adquirir
mais conhecimento.
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CAPITULO 20
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RESUMO: Esse trabalho apresenta os
resultados obtidos a partir de uma pesquisa
realizada em uma escola publica do municipio
de Maraba-Para. O trabalho teve como objetivo
principal, identificar e analisar as principais
dificuldades enfrentadas pelos alunos do
terceiro ano do ensino médio, de uma escola
publica, para a aprendizagem de grandezas e
medidas, conteudo que esta presente no Exame
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Nacional do Ensino Médio (Enem). Utilizamos
como fundamentacgao tedrica autores, tais como:
Cunha (2017); Dante (2007); Freitas (2009);
Rodrigues (2006); Silva (2012); Trajano (2016).
As abordagens metodologicas que utilizamos
foram de cunho qualitativo e quantitativo.
Os instrumentos de pesquisas foram um
questionario, entrevista com a professora e
observacdo em sala de aula. Consideramos,
por fim, a relevancia do contetdo de grandezas
e medidas e as possibilidades de conexdes com
outras areas de conhecimento que ele pode
proporcionar, porém os alunos, desde os anos
iniciais do ensino fundamental trazem consigo
muitas dificuldades em matematica, que
consequentemente, dificulta a compreenséo e
aprendizagem de novos conteudos. Esperamos
que os resultados obtidos contribuam para a
elaboracdo e desenvolvimento de propostas
de melhorias para o processo de ensino e de
aprendizagem dessa disciplina nos diferentes
contextos em que se inserem e n&o apenas no
Enem.

PALAVRAS-CHAVE:
Grandezas, Medidas.

Aprendizagem,

MAIN DIFFICULTIES FACED IN ENEM
BY STUDENTS OF THE THIRD YEAR OF
HIGH SCHOOL IN PUBLIC SCHOOLS
FOR LEARNING OF GREATNESS AND
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MEASURES

ABSTRACT: This paper presents the results obtained from a research realized at a
public school in the municipality of Maraba-Para. The central objective of this study
was to identify and analyze the main difficulties faced by the students of the third year
of high school, of a public school, to learn of greatness and measures, content which
is present in the National High school Examination (Enem). We use as theoretical
foundations authors, such as: Cunha (2017); Dante (2007); Freitas (2009); Rodrigues
(2006); Silva (2012); Trajano (2016). The methodological approaches that we used
were of a qualitative and quantitative nature. The research instruments were a
questionnaire, interview with the teacher and observation in the classroom. Finally, we
consider the relevance of the content of greatness and measures and the possibilities
of connections with other areas of knowledge that it can provide, but students, since
the early years of Elementar School bring with them many difficulties in mathematics,
which consequently, it hinders the understanding and learning of new content. We hope
that the results obtained contribute to the elaboration and development of proposals
for improvements to the teaching and learning process of this discipline in the different
contexts in which they are inserted and not only in the Enem.

KEYWORDS: Learning, greatness, measures.

11 INTRODUCAO

Desde os primeiros anos escolares aprendemos que a Matematica é um
conhecimento indispensavel ao longo de nossa vida. Ela esta inserida no cotidiano
de todos, de forma direta e/ou indireta, mesmo que nao a percebam. Nos anos iniciais
sé@o ensinados os conceitos mais basicos dessa ciéncia, no entanto, percebemos
que sua dificuldade tende a crescer com o decorrer dos anos escolares.

Nas instituicdes de ensino basico o que mais vemos é o alto indice de reprovacao
dos alunos. Nao generalizando, mas sabemos que boa parte dos estudantes possuem
lacunas a serem preenchidas, o que torna o seu aprendizado cada vez mais dificil.
Isto é algo alarmante, pois temos que nos atentar para os motivos e causas deste
ocorrido. Silveira (2002) afirma que, a matematica ocupa o lugar da disciplina com
maior indice de reprovacédo na escola, a comunidade escolar justifica este indice,
alegando a "incapacidade" do aluno com esta area do conhecimento.

A partir dessa situacao, vimos a importancia de elaborar esta pesquisa, para
que pudéssemos identificar possiveis dificuldades apresentadas pelos alunos,
analisar estas informacgdes, para assim, futuramente, desenvolvermos uma proposta
de intervencao, ajudando estes alunos a diminuirem as dificuldades relacionadas
aos conteudos de grandezas e medidas, esclarecendo as duvidas que venham a
surgir.
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2 | FUNDAMENTACAO TEORICA

O uso da avaliagdo como instrumento de verificacdo da aprendizagem &
realizado em diferentes niveis da educagdo. O Exame Nacional do Ensino Médio
(Enem) é uma avaliacdo aplicada para alunos do Ensino Médio no Brasil, a fim
de avaliar o desempenho em relagdo as competéncias desenvolvidas ao longo da
Educacao Basica, bem como, se fazer uso desta avaliagdo para ingresso ao Ensino
Superior.

O desempenho dos participantes em relacédo a area de Matematica no exame
da edicao de 2017, de acordo com dados divulgados pelo Instituto Nacional de
Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira (Inep), foi de 518.5. Entretanto,
cerca de 49% por cento dos alunos que realizaram o exame ficaram abaixo desta
média (BRASIL, 2017). Se feito um comparativo com as edi¢cbes de 2015 e 2016,
gue obtiveram respectivamente as médias gerais 467.9 e 489.5, é possivel perceber
uma pequena melhora, mas este crescimento ndo minimiza o fato de que a média na
area de matematica no exame ainda pode ser considerada baixa. Parte disto pode
decorrer da falta de habilidades em algumas competéncias dispostas na matriz de
referéncias do Enem que aborda as competéncias a serem avaliadas no exame e
que estdo associadas aos conteudos da Educacéo Basica propostos nos Diretrizes
Curriculares Nacionais.

Outro ponto pode ser as dificuldades encontradas pelos alunos dentro ou fora
do ambiente escolar. Neste sentido, a relacdo da mateméatica com o cotidiano é
de grande relevancia para o desenvolvimento do aprendizado escolar, pois séo
inUmeras tarefas diarias que fazemos em que a Matematica se encontra presente.
Nesse sentido, Cunha (2017, p.7) afirma que:

[...] pode-se considerar a matematica como uma ciéncia de fundamental
importancia para a nossa vida, pois ela condiciona a pensar e criar um senso
critico, trabalhando o raciocinio diante das tarefas que s&o encontradas
diariamente.

A matematica faz parte da construgcdo da cultura humana. Utilizamos a
Matematica diariamente mesmo sem perceber, por exemplo, quando vamos ao
mercado e fazemos os calculos mentais, por aproximag¢do, do quantitativo que
iremos gastar, ou ao relacionar quantidades com valores ou tempo com distancia.
Esses e outros exemplos sao situagdes que nos levam sempre a recorrer a esta
ciéncia para nos ajudar.

Nesse contexto, Giardinetto (1999), nos conduz a entender que o professor
precisa ter consciéncia de que a aprendizagem matematica na escola € um momento
de interacdo entre a matematica cientifica e a que esta ligada a atividade humana.
Sabendo disso, é possivel que o professor proporcione ao aluno uma aprendizagem
mais instigante, relacionando conteludos desenvolvidos em aula com situagdes
cotidianas.
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Na escola, na matriz curricular da matematica, os conteudos estdo organizados
abrangendo numeros, formas, relagcdes, operac¢des basicas da aritmética, no¢des
de grandezas e medidas, dentre outros assuntos. Dentre os conteudos citados
anteriormente, destacamos para nossa pesquisa Grandezas e Medidas. De acordo
com os Parametros Curriculares Nacionais - PCNs (BRASIL, 1997), grandezas e
medidas caracteriza-se por sua grande relevancia social, por seu carater pratico e
utilitario, e pelas varias possibilidades de conexées comoutras areas do conhecimento.

Silva (2005, p.8) nos fala que:

A Mateméatica dissociada da realidade € uma ciéncia isolada, sem sentido.
Dessa forma ela carece de estimulos para o seu aprendizado. Uma das grandes
preocupacdes de todo professor de Matematica deve ser com relacédo a escolha
dos conteudos a serem ministrados, proporcionando uma prioridade para o seu
aluno dentro do vasto curriculo de Matematica, e como torna-los significativos.

E importante ressaltar que, nem sempre a matematica é trabalhada de modo
gue os alunos fagam associacdes com o cotidiano, ressalvada aqui a importancia
da abstracdo matematica. Desta forma, é possivel que muitos alunos acreditem que
a unica finalidade do conhecimento matematico é resolver exercicios sem qualquer
aplicacao pratica para posteriormente serem verificadas suas aprendizagens em
provas avaliativas e dissociadas de suas realidades. Como consequéncia, ele
deixa de notar as aplicagdes matematicas no seu dia a dia, o que pode provocar
desinteresse por esta disciplina.

Apartir dessareflexao, esse trabalho tem por finalidade apresentar os resultados
obtidos a partir de uma pesquisa realizada em uma escola publica do municipio
de Maraba-Para, com o objetivo de identificar e analisar as principais dificuldades
enfrentadas pelos alunos do terceiro ano do ensino médio, de uma escola publica,
para a aprendizagem de grandezas e medidas, conteudo que esta presente no Enem.

31 METODOLOGIA DA PESQUISA

Esta pesquisa foi realizada em uma Escola estadual, da rede publica de ensino,
na zona urbana, da cidade de Marabd, estado do Para, com alunos matriculados
no terceiro ano do Ensino Médio e contou com a participacdo de 26 alunos, na
faixa etaria entre 14 e 20 anos. Além disso, também contou com a contribuicdo da
professora que trabalha com a disciplina de matematica na turma.

As abordagens metodolégicas utilizadas na pesquisa foram de cunho qualitativo
e quantitativo. De acordo com Polit, Becker e Hungler (2004, p. 201), “A pesquisa
qualitativa tende a salientar os aspectos dinamicos, holisticos e individuais da
experiéncia humana, para apreender a totalidade no contexto daqueles que estao
vivenciando o fendmeno”. Deslauriers (1991) nos diz sobre a pesquisa quantitativa,
que o pesquisador € a0 mesmo tempo o sujeito e objeto de suas pesquisas.

A pesquisa ocorreu por meio da aplicacdo de um questionario aos alunos na
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escola em que estudam. Através dele, buscamos encontrar as maiores dificuldades
enfrentadas pelos alunos, em relagcéo ao conteudo de Grandezas e Medidas que esta
na matriz de referéncia do Enem. O questionario foi desenvolvido com uma linguagem
apropriada para os alunos a fim de facilitar a compreensao e obter respostas que
atendessem aos objetivos da pesquisa. Além disso, analisamos a faixa etaria dos
alunos para que pudéssemos considerar as caracteristicas relevantes para cada
idade.

Foi elaborado também uma entrevista semiestruturada, realizada com
a Professora de Matematica responsavel pela turma, com o intuito de analisar a
sua opiniéo e relacionar os dados com as informacdes obtidas nos questionarios
respondidos pelos alunos.

Outro ponto muito importante nesta pesquisa, foi a observacao feita em sala
de aula. Durante cinco dias, estivemos presentes nas aulas de matematica da turma
participante da pesquisa e a partir das observacodes, foi possivel desenvolver, de
forma mais detalhada a pesquisa, pois, foi na sala de aula que enxergamos as
dificuldades e problemas enfrentados pelos alunos com a Matematica. Com isto,
ao relacionarmos os resultados dos dados coletados junto aos alunos com os da
professora, foi possivel ter uma melhor percepcédo de cada questdo, levando em
consideragao o que foi observado.

4 | DISCUSSAO DOS RESULTADOS

Entre os 26 alunos que participaram da pesquisa, 73% estdo na faixa etaria
entre 14 e 17 anos, apresentam disponibilidade de mais tempo para se dedicar
aos estudos, pois possuem menos responsabilidades e ainda ndo ingressaram no
mercado de trabalho.

Os outros 27% dos participantes estdo com idade acima da prevista para a
conclusao do Ensino Médio, quando comparado com o descrito na Lei de Diretrizes
e Bases da Educacéo Nacional " LDB, n° 9.394/1996, Secéao lll, Art. 32 ao definir
que “o ensino fundamental obrigatério, com duracédo de 9 (nove) anos, gratuito na
escola publica, iniciando-se aos 6 (seis) anos de idade". E, ainda, na Secao |V, Art.
35, a LDB diz que “o ensino médio, etapa final da educacao basica, com duracao
minima de trés anos". Com isso, € possivel entender que os alunos até os 17 anos
ja deveriam ter concluido todos os niveis da educacgéo basica.

E possivel notar a diferenca de idade entre eles e compreender as diferentes
situacdes cotidianas. Sabemos que quando um jovem se torna maior de idade, vem
também responsabilidades. Muitos nesta idade ja estdo inseridos no mercado de
trabalho e alguns ja sao responsaveis até pela renda familiar, ou por parte dela.
Este aluno, de certo, dispde de menos tempo para se dedicar aos estudos, 0 que
pode dificultar a sua aprendizagem. Isto pode ser prejudicial ao seu desenvolvimento
escolar, visto que, o aluno possivelmente dara preferéncia a sua situagao apresentada
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fora do ambiente escolar.

Um ponto muito importante no ambiente escolar é a relacdo entre professor
e aluno, pois pode estabelecer um desempenho favoravel ou ndo em todas as
atividades que serédo desenvolvidas durante o ano letivo. Assim, nos valemos das
palavras de Freire (1996, p. 103) ao afirmar que o clima de respeito que nasce
de relagbes justas, sérias, humildes, generosas, em que a autoridade docente e
as liberdades dos alunos se assumem eticamente, autentica o carater formador do
espaco pedagogico". Sobre isso, buscamos saber dos alunos participantes desta
pesquisa como avaliam o relacionamento com o professor que trabalha com a
disciplina de matemética, cujos resultados obtidos estéao apresentados no gréafico 1.
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Grafico 01: Relacionamento entre professor e aluno

Fonte: Elaborado pelos autores.

Entre os participantes da pesquisa, 46% consideraram a relagdo como boa,
porém baseado em observagdes feitas em sala de aula e informagdes coletadas na
entrevista, essa relagéo pode ser considerada como regular, visto que, a professora
afirmou em entrevista que os alunos se mostram dispersos quando ela esta fazendo
explicacbes no quadro e s&o mais participativos apenas quando estéo fazendo algum
exercicio e isto pdde ser confirmado na observacéo.

Vale ressaltar que a relagao entre professor e aluno € um dos fatores que
podem favorecer a pratica de ensino. Ao ser perguntada “Como vocé avalia sua
pratica docente?" a professora nos respondeu que identifica sua pratica como
regular, isto porque ela considera que a falta de tempo e colaboragéao da turma séo
fatores que contribuem para uma pratica regular, entretanto a professora também diz
que quando ambos (professor e aluno) se esforcam na realizacao das atividades em
sala, conseguem obter um conceito bom.

De acordo com Guedes-Pinto (1994, p.5), “a avaliacdo é uma das praticas
que integram o processo pedagogico do sistema de ensino brasileiro e, como tal,
recebe influéncia da politica educacional desenvolvida a nivel nacional". Por meio
da avaliagado podemos obter dados importantes sobre a eficacia da pratica de ensino
que vem sendo utilizada em sala de aula e funciona também como medidor do
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desenvolvimento dos alunos. Abaixo apresentamos o grafico que mostra o nivel de
satisfacédo dos alunos em relacéo as formas de avaliagao utilizadas pela escola.
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Gréfico 02: Formas de avaliacao da aprendizagem utilizadas pela escola

Fonte: Elaborado pelos autores.

Este alto indice de aprovacdo pode ser associado as atividades avaliativas
que séo desenvolvidas fora e dentro da sala de aula como, por exemplo, simulados,
trabalhos escritos e os projetos que a instituicdo oferece. Na entrevista, a professora
enfatiza projetos que foram e estdo sendo desenvolvidos nos conteudos de Estatistica
e Geometria, projetos cujo objetivo é relacionar os conteudos apresentados
nas disciplinas com o cotidiano dos alunos. Os dados obtidos nos projetos séo
apresentados em uma socializacéo feita entre alunos e professor.

Por meio das observacdes que realizamos na sala de aula, foi possivel perceber
que algumas das atividades que s&o desenvolvidas pela escola, ocorrem a partir da
relacédo da Matematica com o cotidiano do aluno fora do ambiente escolar.

E notério que Matematica é uma das disciplinas da escola que mais sofre
rejeicao pelos alunos, em todos os niveis de ensino, desde o aluno que adentra nos
primeiros anos, até o ensino superior.

Na turma de 26 alunos que analisamos, onze deles, representando 42% da
turma, declararam nao gostar da disciplina. Dentre os motivos que nos deram para
justificar essa resposta, temos que 18% alegam ser uma disciplina complicada, 36%
disseram ser de dificil compreenséo e 27% admitiram ndo possuir afinidade com a
disciplina. Os outros 18% dizem que possuem dificuldades em manter a concentracao
e que as dificuldades enfrentadas por eles vém desde o Ensino Fundamental I.

Analisando fragilidades tanto do professor quanto no aluno, houve momentos
durante a aula em que a professora nao tirava as duvidas que os alunos pediram
que fossem esclarecidas, assim como, houve momentos em que o0s alunos nao
contribuiram para o desenvolvimento de uma boa aula. Acreditamos que estes
podem ser fatores que fazem com que a disciplina se torne de dificil compreenséo,
fazendo com que o aluno possa se distanciar ainda mais.

O aluno pode optar por dedicar-se aos estudos fora da escola, isto pode o
auxiliar na aprendizagem dos conteudos abordados na escola, e que muitas vezes
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a pratica apenas no ambiente escolar ndo € suficiente para a aprendizagem. No
grafico esta inserido os dados obtidos em relacdo a quantidade de horas que os
alunos dedicam fora da escola.

B Entre 30 minutos e 1 hora
HEntre 1e 2 horas
HEntre2 e 3 horas

Entre 3 e 4 horas

B Acimade4horas

Grafico 03: Horas de estudos dedicado a matematica fora da escola

Fonte: Elaborado pelos autores.

Analisando o que foi dito pela professora na entrevista e as respostas dos alunos
tabuladas e apresentadas no Gréafico 3, € possivel notar que ha uma contradicdo. No
questionario foi feita a seguinte pergunta, "Em média quantas horas semanais vocé
dedica para estudar Matematica fora da sala de aula?”. Todos responderam que
dedicam parte do seu tempo fora da sala de aula para estudar Matematica.

Destes, 54% relataram estudar entre 30 minutos e 2 horas semanais. No
entanto, na entrevista, foi perguntado a professora se os alunos fazem as atividades
que devem ser realizadas em casa e recebemos a seguinte resposta: "Nem sempre,
semana passada, passei seis questdes, [que] poderiam ser feitas em duas aulas, mas
eles ndo estudam em casa, pois se estudassem a atividade estaria feita". Percebemos
um choque de informacgdes, mas nao podemos descartar a possibilidade de que os
alunos nao estejam conseguindo fazer as tarefas de casa, dada a dificuldade que
tem com a Matematica.

Com base nas observacdes feitas em sala de aula, notamos que a maioria dos
alunos nao se interessam pela disciplina. Enquanto a professora esta explicando
muitos estdo conversando, € além de se prejudicarem, prejudicam também os
colegas de turma que querem aprender.

E importante que o aluno dedique um tempo & disciplina fora do ambiente
escolar, para praticar os conteudos que sao desenvolvidos em sala de aula, pois
caso o aluno se limite apenas ao ambiente escolar, onde o tempo de aula pode
nao ser o suficiente para esclarecer todas suas duvidas referentes a disciplina, &
possivel que o aluno tenha dificuldades na aprendizagem de conteudos posteriores,
devido a falta de conhecimento dos anteriores, gerando assim, muitas lacunas no
aprendizado.

Ao falarem das dificuldades enfrentadas para aprender, os alunos geralmente
dizem que ndo conseguem entender e compreender bem os assuntos, que € muito
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dificil e que ndo possuem afinidade com a disciplina. A reprovacéao de alunos nessa
matéria, se tornou algo a ndo ser tdo questionado como € nas demais disciplinas.
Pois, ja que é vista como um "bicho de sete cabecas" e algo muito dificil, as pessoas
passaram a aceitar a reprovacao dos alunos, mesmo que de uma forma indireta.

Perguntamos aos alunos participantes da pesquisa, se ja haviam reprovado
na disciplina de Matematica e 8% dos alunos afirmaram ja ter reprovado. No
entanto ndo disseram quais motivos os levaram a este resultado. Isso nos leva a
refletir e questionar sobre este indice: sera que estes alunos que ja reprovaram,
dedicam tempo em casa para estudar os conteudos da matéria e fazer os exercicios
propostos? Sabemos que podem ser por varios motivos, mas pelo que foi observado
transparece a falta de interesse e dedicagao por partes dos alunos. Segundo Scapin
e Tatto (2004, p.58):

No convivio com os alunos, percebe-se, empiricamente, o fendmeno da rejeicédo
que ocorre quando se deparam com a disciplina de Matematica. Em todos os
niveis de ensino, desde o aluno que ingressa nos primeiros anos, até o ensino
superior, encontramos esta rejeicdo na afirmacéo de que a Matemaética ¢é dificil.

Entendemos que isso tem relacdo com o exposto anteriormente, a partir dos
dados de uma questao levantada aos alunos sobre afinidade/gosto dos alunos em
relacéo a disciplina de matematica. Nesse aspecto, 42% deles afirmaram nao gostar
da disciplina, porém 64% justificaram sua resposta alegando ser uma disciplina
complicada e de dificil compreensdo. Estas afirmacdes podem estar ligadas ao
fato dos alunos ndo se concentram durante as aulas e isso pode influenciar no
aprendizagem e entendimento da disciplina.

Quando perguntados no questionario se eles pretendem fazer a prova do Enem,
todos os alunos que participaram da pesquisa confirmaram a participacéo. Além
disso, foi perguntado se eles estavam se preparando para realizar o exame fora do
ambiente escolar e todos também confirmaram que sim. Porém, em entrevista com
a professora, quando questionada sobre o numero de alunos que recorriam a ela
para fazer perguntas referentes ao exame, a professora nos respondeu que poucos
alunos a procuravam, apenas 2 ou 3.

Como parte dessa pesquisa, procuramos saber se os alunos estudaram o
conteudo de grandezas e medidas, uma das competéncias exigida na matriz de
referéncia do Enem.
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Gréafico 04: Contelidos relacionados a Grandezas e Medidas

Fonte: Elaborado pelos autores.

Obtivemos como resposta que 88% dos alunos ja estudaram e 12% informaram
gue nao. Como podemos observar no grafico 4, todos relataram ja ter estudado pelo
menos um dos subtdpicos deste conteudo. A partir das observacdes realizadas em
sala de aula, percebemos que alguns dos alunos nao sabem do que se trata esta area
e 0 que se estuda nela, por isto houveram respostas negativas. Desse modo, foram
realizados "auldes" com material de base questdes de edi¢cbes anteriores do Enem
e que necessitavam de conhecimentos dos contetdos de grandezas e medidas,
assim, a falta de conhecimento na area tornou-se ainda mais notavel. De acordo
com a professora entrevistada, os alunos estudaram este conteudo na primeira série
do ensino médio, no entanto, ele foi pouco trabalhado.

Em relagcéo as dificuldades no aprendizado do conteudo, a professora diz que
"a dificuldade de grandezas e medidas vem no quinto ano. E um contetdo que
eles veem muito cedo. E pouco explanado no fundamental, somente polegadas e
centimetros". De acordo com, PCN (BRASIL, 1998) os conteudos de grandezas e
medidas séo trabalhados durante o ensino fundamental, porém os conteudos véo
além dos citados pela professora.

Ao perguntarmos aos alunos das dificuldades enfrentadas para aprender o
conteudo, 73% disseram ter sentido dificuldades, 19% nao encontraram e 8% néao
responderam.

Perguntamos para a professora o que a escola faz para ajudar estes alunos a
superar ou amenizar estas dificuldades, ela nos disse que "tentamos ajudar, através
das atividades, de alguns tipos de xerox que trazemos, mas é dificil, pois eles néao
possuem a base que deveriam ter".

Foi possivel notar que a escola ndo dispde de recursos para ajudar a minimizar
as dificuldades destes alunos. Porém, tentam ajudar da maneira que podem.
Observamos nas aulas as dificuldades que os alunos possuem até mesmo em
operacOes basicas da matematica, o que dificulta o aprendizado de contetdos
posteriores.

Durante as observacdes, tivemos conhecimento de um projeto que esta em
andamento na escola, que os professores de todas as disciplinas organizaram,
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definido pela escola como "aulbes preparatorios para o Enem", como forma de ajudar
os alunos a fazerem uma revisao dos conteudos.

51 CONSIDERACOES FINAIS

Como foi visto no decorrer da pesquisa, os conhecimentos matematicos séao
indispensaveis na vida do ser humano. Assim, considerando a relevancia do conteudo
de grandezas e medidas, e as possibilidades de conexbes com outras areas de
conhecimento que ele pode proporcionar, € que esta pesquisa foi desenvolvida.

O estudo teve como objetivo principal, identificar e analisar as principais
dificuldades enfrentadas pelos alunos do terceiro ano do ensino médio em relacéao
ao conteudo de grandezas e medidas. Para atingirmos nosso objetivo, durante o
periodo da pesquisa, realizamos um estudo com os alunos e com a professora da
turma, por meio de um questionario, observacao e uma entrevista semiestruturada.

A partir dessa pesquisa, foi possivel perceber que, mesmo o conteudo estando
associado ao cotidiano dos alunos, ainda assim, encontram muitas dificuldades no
aprendizado. Inferimos que isto pode ocorrer devido os professores nao utilizarem
recursos didaticos pedagoégicos e ndao fazerem associagbes com o dia a dia dos
alunos.

As dificuldades enfrentadas pelos alunos, nédo sdo apenas referentes ao ano
que estao cursando no momento. Os alunos trazem consigo, desde as séries iniciais,
defasagens que, consequentemente, prejudicam a compreensao e aprendizagem de
novos conteudos.

Consideramos, por fim, a relevancia do conteudo de grandezas e medidas e
as possibilidades de conexbées com outras areas de conhecimento que ele pode
proporcionar, porém os alunos, desde 0s anos iniciais trazem consigo muitas
dificuldades em Matematica, que consequentemente, prejudicam a compreensao e
aprendizagem de novos conteudos.

Esperamos que os resultados obtidos contribuam para a elaboracéo
e desenvolvimento de propostas de melhorias para 0 processo de ensino e
aprendizagem desta unidade curricular nos diferentes contextos em que se inserem
€ nao apenas no Enem.

REFERENCIAS

BRASIL. Ministério da Educagéo. Lei de Bases e Diretrizes da Educacéo Nacional - LDB n°
9.394/1996. Estabelece as diretrizes e bases da educagéo nacional. Disponivel em <http://www.
planalto.gov.br/ccivil_03/Leis/L9394.htm>. Acesso em: 06 de setembro de 2018.

BRASIL. Secretaria de Educagao Fundamental. Parametros curriculares nacionais : matematica /
Secretaria de Educagédo Fundamental. - Brasilia : MEC/SEF, 1997.

A Interlocugéo de Saberes na Formagéo Docente Capitulo 20



BRASIL. Secretaria de Educagao Fundamental. Parametros curriculares nacionais : Matematica /
Secretaria de Educagéo Fundamental. Brasilia : MEC / SEF, 1998.

CUNHA, C. P. A Importancia da Matematica no Cotidiano. Revista Cientifica Multidisciplinar Nucleo
do Conhecimento. Edicdao 04. Ano 02, Vol. 01. pp 641-650, Julho de 2017. ISSN:2448-0959

DANTE, L. R. Didatica da Resolucao de Problemas de Matematica. 12. ed. Sao Paulo: Editora
Atica. 2007

DESLAURIERS J. P. Recherche Qualitative. Montreal: McGraw Hill, 1991.

FERNANDES, S. S. Contextualizacao no Ensino de Matematica - Um Estudo com Alunos e
Professores do Ensino Fundamental da Rede Particular de Ensino Do Distrito Federal. In:
Universidade catélica de Brasilia, 2006.

FREITAS, R. S. A. de. Do conhecimento(matematico) primeiro: grandezas e medidas no
centro das atencoes. Sao Paulo: s.n., 2009. Dissertacdo(Mestrado). Faculdade de Educacgédo da
Universidade de Sao Paulo.

FREIRE, Paulo. Pedagogia da Autonomia. 18 ed. Rio de Janeiro: Paz e Terra, 1996.

GIARDINETTO, J.R.B. Matematica Escolar e Matematica da Vida Cotidiana. José Roberto
Boettger. -Campinas, SP: Autores Associados, 1999. (Colecéo polémicas do nosso tempo: v.65).

GUEDES-PINTO, A. L. A avaliacédo da aprendizagem: o formal e o informal. 1994. 147f.
Dissertagcao (mestrado) - Universidade Estadual de Campinas, Faculdade de Educacgéo, Campinas,
SP. Disponivel em: <http://www.repositorio.unicamp.br/handle/REPOSIP/253855>. Acesso em: 05 de
setembro de 2018.

MIRANDA, A. S. M. S. Resolucéo de problemas como metodologia de ensino: uma analise das
repercussodes de uma formacao continuada. Ana Sofia Macedo Szczepaniak Miranda. — Porto
Alegre, 2015.

POLIT, D. F.; BECK, C. T.; HUNGLER, B. P. Fundamentos de pesquisa em enfermagem: métodos,
avaliacao e utilizacao. Trad. de Ana Thorell. 5. ed. Porto Alegre: Artmed, 2004.

RODRIGUES, M. dos S. O Ensino de medidas e grandezas através de uma abordagem
investigatoria. Natal, 2006. 14 9 f. Dissertacéo (Mestrado) - Universidade Federal do Rio Grande
do Norte.Centro de Ciéncias Exatas e da Terra. Programa de Pés-Graduagao em Ensino de Ciéncias
Naturais e Matematica.

SILVA, J. A. F. da. Refletindo sobre as dificuldades de aprendizagem na matematica: algumas
consideracoes. Brasilia. 2005. Disponivel em: <http://www.ucb.br/sites/100/103/TCC/22005/
JoseAugustoFlorentinodaSilva.pdf> . Acesso em Setembro de 2018.

SILVA, C. S. da. Estudo qualitativo sobre as mudancas que o ENEM- Exame Nacional do Ensino
Médio provocou nos trabalhos pedagégicos e metodoldgicos dos professores do ensino
médio. Espaco do curriculo, v.4, n.2, pp.186-196, Setembro de 2011 a Margo de 2012.

SILVEIRA, M.R. Matematica é dificil: um sentindo pré-construido evidenciado na fala dos
alunos. In: Reunido anual da ANPED, 25, MG. Anais. MG: ANPED, 25. p. 1-17. 2002.

SCAPIN, I. J; TATTO, F. Matematica: Por que o nivel elevado de rejeicao?. Revista Ciéncias
Humanas. V. 5, n° 5. 2004.

A Interlocugéo de Saberes na Formagéo Docente Capitulo 20



CAPITULO 21

VISITA TECNICA NO PROCESSO DE ENSINO-
APRENDIZAGEM: UMA EXPERIENCIA
INTERDISCIPLINAR NO IFRO — CAMPUS VILHENA

Maria Consuélo Moreira
IFRO - Instituto Federal de Educacgao, Ciéncia e
Tecnologia de Ronddnia

Vilhena — Rondbnia

RESUMO: O artigo em tela tem como objetivo
promover uma reflexdo acerca da relevancia
das visitas técnicas enquanto recurso
didatico-metodolégico no processo de ensino-
aprendizagem para os alunos dos cursos
técnicos do ensino médio integrado, bem como
apresentar a relevancia das teorias e praticas
interdisciplinares neste processo. Para tanto,
partiu-se da analise do projeto interdisciplinar
realizado através de uma visita técnica ocorrida
entre os dias 24 de julho a 01 de agosto de
2016 as cidades mineiras de Belo Horizonte
e Ouro Preto e Mariana com 30 alunos dos
cursos Técnicos Integrados de Edificacoes,
Informéatica e Eletromecanica do Instituto
Federal de Rondénia — IFRO, campus Vilhena.
O referido projeto envolveu as disciplinas da
base comum Fisica, Matematica, Histéria
e Geografia numa proposta interdisciplinar,
enquanto pratica de integracdo na construcéo do
conhecimento. Dessa forma, buscou-se através
deste, permitir aos alunos o aperfeicoamento
dos conhecimentos vistos em sala de aula,
relacionando-os com o conhecimento “in loco”,
bem como estimula-los ao desenvolvimento de
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pesquisas e producao cientifica. A visita técnica
procurou atender as perspectivas especificas
de cada uma das areas de ensino, previamente
estabelecidas. Utilizou-se
procedimento metodoldgico para a producéo

deste trabalho, a analise dos relatorios das

enquanto

experiéncias de campo produzidos pelos alunos,
considerando principalmente trechos em que
0s mesmos descreveram sobre a importancia
que a visita técnica teve em seu processo de
aprendizagem e formacéao profissional. A vista
disto, observou-se que a visita técnica contribuiu
de forma substancial para a formacé&o critica
dos educandos, assim como para o préprio
desenvolvimento de sua formacéo académica.
PALAVRAS-CHAVE: Aprendizagem,
técnica, interdisciplinaridade

visita

TECHNICAL VISIT IN THE PROCESS
OF TEACHING- LEARNING: AN
INTERDISCIPLINARY EXPERIENCE IFRO -
CAMPUS VILHENA

ABSTRACT: The article under examination
has the
about relevance of technical visit as a didactic

intention to propose a reflection
methodological resource in the process of
teaching and learning for High School Course
Integrated to a Techinical Program. Therefore,
started after analyzing of the interdisciplinary
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project held in through technical visit concerned between 24 July to 01 August 2016 in
the cities Belo Horizonte and Ouro Preto, with 30 students from the Course Integrated to
a Techinical Program de Edificagdes, Informatica e Eletromecéanica do Instituto Federal
de Rondbnia — IFRO, campus Vilhena. The referred project involved the disciplines
of the basic sense of physics, Mathematic, History and Geography, in a purpose
interdisciplinary, while integration practice in knowledge construction. This way, went
out through this to promote to the students the perfection of their knowledge seen in
the classroom, relating them to the knowing “in loco”, to stimulate the development of
research and scientific research. The technical visit reach attached the specific needs
of each area of teaching, predetermined. Was used as methodological resource the
study of the reports of the experience from the students, considering most importantly
parts where they describe the importance of a Techinical visit had i'm their process of
learning and vocational training. It was observed that the que technical visit contributed
in a substantial way for a formation of critical for the teachers, this way of the own
formation of your own development of your academic life.

KEYWORDS: Learning, technical visit, interdisciplinarity

11 INTRODUCAO

Para Araujo e Quaresma (2014), as praticas educativas fora do espaco escolar
constituem como instrumento de aprendizagem pois favorecem alternativas e
inovacdes para o ensino. Tal proposta é vista pelas autoras como uma forma de
inserir os alunos em mundo cada vez mais dindmico a qual vivemos a partir da
vivéncia de experiéncias distintas. “A sala de aula traz as teorias académicas,
enquanto os espacos fora da escola trazem o conhecimento pratico, do convivio
social” (ARAUJO e QUARESMO, 2014, p. 31). De acordo com Carvalho; Vieira;
Viana (2012, p. 3), no processo de ensino-aprendizagem ndao ha uma metodologia
perfeita, porém metodologias que podem potencializar o aprendizado do alunado.
“O ensino deve facilitar essa diferenciagcdo entre conhecimento teérico e pratico,
possibilitando transformar e compreender a realidade que cerca o educando. Para o
processo de aprendizagem se faz necessario o uso de metodologias para o alcance
dos objetivos pré-determinados [...].”

Isto posto, julga-se necessario, nos dias atuais, que sejam inseridos no processo
de ensino-aprendizagem propostas metodolbgicas inovadoras que convergem ao
aprimoramento da formacgao profissional e pessoal dos discentes. Nesse sentido,
considera-se que as visitas técnicas possuem esse carater inovador na pratica de
ensino, visto ser um recurso didatico-pedagogico que permite ao aluno a experiéncia
vivida dos conhecimentos adquiridos em sala de aula. Aliada a essa concepc¢ao,
acredita-se que organizar uma visita técnica de forma interdisciplinar, visto ser
essa pratica pedagdgica uma metodologia na qual temos ha a interacéo entre duas
ou mais disciplinas, faz toda diferenca levando-se em consideragao contemplar
teoria e pratica em uma unica oportunidade, de modo a proporcionar aos alunos a
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convergéncia dos conhecimentos especificos de cada disciplina a um ponto mais
amplo de compreensao das tematicas apresentadas.

Por visitas técnicas, compreendem-se enquanto “atividades de natureza
didatico-pedagdgicas, priorizando o carater interdisciplinar, que tem por finalidade
a complementacéao, aperfeicoamento e atualizacado técnico-cientifica dos alunos,
vinculando teoria e pratica [...].” (IFPI, 2014, p. 2). Em conformidade com o ROA —
Regulamento de Organizagdo Académica dos Cursos Técnicos de Nivel Médio do
Instituto Federal de Educacéo, Ciéncia e Tecnologia de Ronddnia, IFRO, entende-se
como visita técnica

Atividade orientada de alunos e professores a ambientes de producédo ou
servico relacionados ao curso aplicado ou a projetos, com vistas a aquisicao
e transferéncia de conhecimentos inerentes ao mundo do trabalho, que sera
computada como aula quando envolve a turma, desde que esteja prevista no
plano de ensino do professor e mediante aprovacéo da Diretoria de Ensino (ROA,
2016, p.3).

Conforme Carvalho, Vieira e Viana (2012, p.4) “nas visitas técnicas observa-
se a presenca de quatro técnicas de ensino: ouvir, falar, vivenciar/questionar e
transformar [...]” e ainda, complementam, “se considera que o meio onde se dara a
visita técnica desperta um interesse para a compreensao dos elementos teéricos do
componente curricular e outros elementos da vivéncia cultural, ambiental e politica
do discente.”

Para Monezi e Filho (2005, p.2) “Esta atividade visa, também, proporcionar
conhecimentos de diferentes realidades tecnoldgicas, propiciando aos alunos um
aprendizado mais efetivo na observacao das inUmeras variaveis que influenciam os
processos produtivos.” Os autores destacam ainda sobre os objetivos das visitas
técnicas, sendo eles:

e Levar os académicos a estabelecer relacdes entre o0 conteudo tedrico e a
pratica;

e Exercitar as habilidades de anélise, observacéao e critica;

e Interagir criativamente em face dos diferentes contextos técnicos e produtivos;
e Aliar o conhecimento sistematizado com a agéao profissional,

e Buscar o desenvolvimento da vis&o sistémica;

e [nteragir com os diferentes profissionais da area, com vistas a ampliar e
aprofundar o conhecimento profissional.

e Estimular o aluno a pesquisa cientifica e a pesquisa de campo

No que tange a interdisciplinaridade, segundo Piaget (1972, apud ATHAYDE,
2013, p. 732) “compreende o intercambio mutuo entre varias disciplinas, tendo como
resultado um enriquecimento reciproco”. Conforme afirma Franco (2015, p. 304)

A Interlocugéo de Saberes na Formagéo Docente Capitulo 21




Em uma perspectiva moderna, a interdisciplinaridade pode ser apreendida como
um movimento de interacdo no processo de ensino e aprendizagem, que visa
romper com a postura curricular cartesiana e mecanicista adotada e até entéo
enraizada nas escolas de ensino formal e superior. O objetivo é a reestruturacao
das praticas pedagogicas atuais, através de uma educacdo mais integradora,
dialética e totalizadora.

Tendo como base os PCNs (BRASIL, 2000, p.22),

Na perspectiva escolar, a interdisciplinaridade n&o tem a pretenséo de criar novas
disciplinas ou saberes, mas de utilizar os conhecimentos de varias disciplinas
para resolver um problema concreto ou compreender um determinado fendmeno
sob diferentes pontos de vista. Em suma, a interdisciplinaridade tem uma funcao
instrumental. Trata-se de recorrer a um saber diretamente Util e utilizavel para

responder as questdes e aos problemas sociais contemporaneos.
Nesse sentido, partindo-se do pressuposto que as visitas técnicas consistem
em uma pratica educativa complementar e interdisciplinar no processo de ensino e
aprendizagem, o presente artigo tem como objetivo propor uma reflexdo acerca da
relevancia das visitas técnicas enquanto recurso didatico-metodoldgico no processo
de ensino-aprendizagem para 0s cursos técnicos do ensino médio integrado do
Instituto Federal de Rondénia, IFRO, campus Vilhena, bem como apresentar a

relevancia das teorias e praticas interdisciplinares envolvido nesse processo.

21 UM POUCO DA EXPERIENCIA VIVENCIADA

Entre os dias 24 de julho a 01 de agosto de 2016 foi realizada uma visita técnica
as cidades mineiras de Belo Horizonte, Ouro Preto e Mariana com 30 alunos dos
cursos Técnicos Integrados de Edificacdes, Informatica e Eletromecanica do Instituto
Federal de Rondénia — IFRO, Campus Vilhena. O referido projeto interdisciplinar
envolveu as disciplinas da base comum Fisica, Matematica, Histéria e Geografia,
onde buscou-se atender as perspectivas especificas de cada uma das areas de
ensino, porém dentro de uma compreensao interdisciplinar, conforme programacéao
previamente estabelecida (quadro 1).

DIAS LOCAIS VISITADOS
BH-TEC Parque Tecnolodgico de Belo Horizonte
27/07/2016 |- MAP - Museu de Arte da Pampulha/Lagoa da Pampulha

Escola de Minas de Ouro Preto

UFOP - Universidade Federal de Ouro Preto
(Departamentos de Fisica e Matematica)
28/07/2016 |- IFMG — Instituto Federal de Minas Gerais — campus
Ouro Preto (Departamento de Geografia)

Observatorio Astronémico de Ouro Preto

Centro Historico de Ouro Preto

29/08/16 Mina de Ouro da Passagem

Quadro 1 — Programacao da Visita Técnica
Fonte: Elaboracéo propria (2016)
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A visita técnica iniciou-se no BH-Tec, Parque Tecnologico de Belo Horizonte
(figura 1). Neste local os alunos foram conduzidos a conhecerem o complexo do
parque tecnoldgico, como também foram apresentados aos mesmos novidades
em pesquisas no mundo da tecnologia e inovagdo, como por exemplo, pesquisas
em Nanotubos de carbono e grafeno. Ao visitarem o CTNano, onde sao realizadas
pesquisas com polimeros e com concreto enriquecidos com nanotubos de carbono,
com a finalidade de aumentar a resisténcia desses materiais para construcéao civil e
emprego em tubos de alta resisténcia para retirada de petroleo no pré-sal, os alunos
tiveram a oportunidade de terem contato e conhecimento com o desenvolvimento de
pesquisas inovadoras aplicadas na area de nanomateriais, como relato descrito por
um aluno:

A visita ao BH-Tec, serviu para abrir novos horizontes, mostrar que o Brasil possui
um grande potencial na area tecnoldgica e de pesquisa. A visita ao CTNanotubos,
contribuiu para ampliagdo dos conhecimentos a respeito da area de informatica,

como por exemplo desenvolvimento em tecnologias voltadas para o mercado de
producdo de internet via fibra ética (Aluno, 3° ano, Curso Técnica em Informatica).

Figura 1: Parque Tecnol6gico de Belo Horizonte

Fonte: arquivo pessoal, 2016

Ainda em Belo Horizonte, os alunos visitaram o Museu de Arte da Pampulha
e a Lagoa da Pampulha (figura2). Projetado por Oscar Niemeyer e situado a beira
da Lagoa da Pampulha, o MAP (Museu de Arte da Pampulha) foi construido em
1943, a principio para projetado para ser um cassino, no entanto de 1947 o mesmo
funciona como um museu. Na oportunidade em visita ao local, os alunos do IFRO,
campus Vilhena, foram entrevistados por um jornal do estado de Minas Gerais, onde
destacaram em suas falas a importancia da experiéncia vivenciada naquele espaco.
“Foi uma experiéncia inédita, nao imaginava que poderia extrair tantas coisas novas
em tao pouco tempo”, descreve aluno do 2° ano do curso de eletromecanica.
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Figura 1. Lagoa da Pampulha - Belo Horizonte/MG

Fonte: arquivo pessoal, 2016

Na cidade Ouro Preto, Patriménio Cultural da Humanidade, os alunos visitaram
a Escola de Minas primeira universidade do pais que conta com museu de histéria
natural, museu de geologia sala de mineralogia, sala interativa de fisica e observatério
astronémico (figura 3).

Figura 3. Observatorio astronémico — Escola de Minas

Fonte: arquivo pessoal, 2016

Com o objetivo de se compreender melhor e conhecer “mais de perto” a historia
desta cidade e suarelevancia para todo o pais, os alunos visitaram o Museu Casa dos
Contos, que ja fora destinado ao recolhimento de impostos, a prisdo de Inconfidentes
e sede da Administracdo e Contabilidade Publica da Capitania de Minas Gerais. O
passeio contou ainda com visitacao a trés igrejas com estilo barroco: Igreja do Pilar,
Igreja de Sao Francisco e a Igreja de Nossa Senhora do Rosario dos Pretos (figura
4). “Ter a oportunidade de participar dessa visita técnica foi uma experiéncia unica,
pois, saber que muito da historia brasileira estava ali (Ouro Preto). Foi maravilhoso,
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a ampliacdo dos horizontes em todos os sentidos’, afirmou uma aluna do 3° ano do
curso de Informatica. Ainda, acrescentou o aluno do 2°ano do curso de informatica,

A cidade de Ouro Preto € um museu a céu aberto. As ruas, as casas, tudo conta
a histéria. Um rapido passeio, agrega um enorme conhecimento. E nés alunos,
tivemos mais esse privilégio de conhecer, visitar e ouvir um pouco da historia da
cidade que é, de fato, um patriménio cultural riquissimo da humanidade.

Figura 4: Igreja N.S. do Rosario dos Pretos

Fonte: arquivo pessoal, 2016

Ainda na cidade de Ouro Preto, os alunos visitaram a Universidade Federal de
Ouro Preto (UFOP), onde na oportunidade tiveram uma aula no laboratério de fisica
sobre cristais naturais e artificiais e onde eles podem ser aplicados. “A visita ao
Departamento de Fisica da UFOP, foi extremamente proveitosa, ela nos proporcionou
conhecimento ndo s6 apenas de fisica, mas de quimica e resisténcia dos materiais”.
(Aluno, 2°ano, Curso Técnica em Eletromecanica). Ainda na universidade, os
estudantes tiveram a experiéncia de conversarem e trocarem ideias com académicos
do curso de Matematica.

Fomos apresentados também a alguns alunos e recém formados, para maiores
informacgdes do curso, incentivo e inspiracédo. Dessa forma, além de conhecermos
como funciona o curso de graduacdo em matemética do campus, ouvimos
histérias de superacdo dos alunos em relacdo a vida e iniciacdo académica.
(Aluno, 2°ano, Curso Técnico em Informatica).

Avisita ao Instituto Federal de Minas Gerais, campus Ouro Preto, foi direcionada
ao laboratorio de solos observando equipamentos como prensas, alto fornos,
medidores de acidez do solo, além de entrarem em contato com uma pesquisa
destinada a aproveitar os rejeitos do rompimento da barragem de Mariana, com o
fim de produzir canalizadores.

Em Mariana, a visita técnica teve como destino adenominada Mina da Passagem
com 120 metros de profundidade, fundada no inicio do século XVIII e de onde foram
retiradas aproximadamente 35 toneladas de ouro.

Dessa forma, buscou-se através dessa visita técnica, permitir aos alunos o
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aperfeicoamento dos conhecimentos vistos em sala de aula, relacionando-os com o
conhecimento “in loco”, bem como estimula-los ao desenvolvimento de pesquisas e
producéo cientifica. Consoante a Araujo e Quaresma (2014, p. 42) quando afirmam
que “as visitas técnicas oportunizam a pratica do conhecimento produzido em sala de
aula, sejam essas visitas realizadas em empresas e em outros ambientes. Com as
visitas técnicas, os alunos ampliam as experiéncias pessoais e seus aprendizados.”

Utilizou-se enquanto procedimento metodoldgico para a producdo deste
trabalho, a analise dos relatorios das experiéncias de campo produzidos pelos
alunos, considerando principalmente trechos em que os mesmos descreveram
sobre a importancia que a visita técnica teve em seu processo de aprendizagem e

formacéo profissional.

31 CONSIDERACOES FINAIS

Pode-se observar através deste trabalho o quanto as visitas técnicas sao de
suma importancia no processo de formacao académica e profissional para com os
discentes dos cursos técnicos integrados do IFRO, campus Vilhena. Através das
visitas técnicas torna-se possivel maximizar os beneficios para o processo ensino
aprendizagem, oportunizando ao docente uma aprendizagem externa ao espaco
da sala de aula. Foi possivel verificar, principalmente através dos relatos dos
alunos durante e apds a visita técnica, o quanto esse tipo de pratica pedagodgica
proporciona aos mesmos um maior desenvolvimento no processo de observacgao,
analise, reflexao, comprometimento frente aos conhecimentos por ele adquiridos e
aprimorados através da visita técnica.

Mediante a leitura dos relatorios que foram entregues por eles apds o retorno da
visita técnica, podemos constatar quao produtivo a mesma foi para com os discentes,
atendendo assim aos objetivos propostos pelos professores envolvidos no projeto.
Verificou que em sua totalidade dos relatos descritos pelos alunos, os mesmos
puderam ampliar seus conhecimentos das disciplinas tanto da base comum, como
das disciplinas técnicas, como também associar tais conhecimentos adquiridos com
0 curso a qual pertencem.

Dessa forma, acreditamos que através das visitas técnicas cria-se uma
expectativa motivadora por parte dos alunos, onde os mesmos podem relacionar
0s conteudos vistos em sala de aula com o conhecimento empirico. Também vé-se
que ap6s as visitas técnicas os alunos ampliam seus “horizontes” quanto ao que
estd sendo desenvolvido em pesquisas, assim como passam a ter uma visao mais
dindmica e aproximada da sua area profissional.
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RESUMO: Este projeto teve como objetivo
criar um protétipo de um tapete que utilizasse
materiais que ndo trouxesse tantos impactos
ambientais negativos e que fornecesse energia
renovavel com capacidade de recarregar
aparelhos de até 5v e 1A, para ser utilizado
como forma de aprender alguns conceitos
da Fisica, através da metodologia Problem
Based Learning- (PBL). Essa metodologia
possibilita que os discentes conhecam e
busquem por si s6 a solugdo de problemas, e
que comecem a compreender o real significado
da Fisica, percebendo a sua importancia para
as explicagbes dos fenbmenos naturais. Para
a elaboracdo do tapete, foram empregadas
as pastilhas de Titanato Zirconato de Chumbo
(PZT), essas pastilhas quando sofrem uma
pressao mecanica é capaz de fornecer energia
elétrica. Posteriormente, uma pesquisa e um
estudo de varios artigos foram feios, sobre
como esses cristais funcionam e como eles
podem ser usados, para realizar o projeto, além
de métodos didaticos para o ensino de Fisica
de maneira eficaz e transversal que respeite e
esteja dentro das normas da Lei de Diretrizes
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TAPETE DE PZT

e Bases da Educacao de 1996, Base Nacional
Comum Curricular, Parametros Curriculares
Nacionais e as Diretrizes Curriculares Nacionais.
PALAVRAS-CHAVE: Tapete de PZT, Titanato
Zirconato de Chumbo, Energia Renovavel,
Problem Based Learning

PZT RUG

ABSTRACT: This project aimed to create a
prototype of a rug that uses materials that do not
bring so many negative environmental impacts
and provide renewable energy with the capacity
to recharge devices of up to 5v and 1A to be
used as a way of learning some concepts of
physics, through the Problem Based Learning
(PBL) methodology. This methodology makes
it possible for students to know and seek
solving problems by themselves, and to begin
to understand the real meaning of physics,
realizing its importance for the explanations of
natural phenomena. For the preparation of the
rug, the tablets of Lead Zirconate Titanate (PZT)
were used, these tablets when they undergo a
mechanical pressure is able to provide electrical
energy. Subsequently, a survey and a study of
several articles were made on how these crystals
work and how they can be used to carry out
the project, in addition to didactic methods for
teaching Physics in an effective and transversal
way that respects and is within the norms of the
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Law of Guidelines and Basis of Education of 1996, National Curricular Common Base,
National Curricular Parameters and the National Curricular Guidelines.

KEYWORDS: PZT Rug, Lead Zirconate Titanate, Renewable Energy, Problem Based
Learning

11 INTRODUCAO

A energia é um fenémeno que desde o principio do mundo esta presente, seja
na teoria do Big Bang, na criacdo da bomba atébmica e até mesmo na criacdo do
smartphone de ultima geracao. Ela tem o poder de causar impactos e mudancgas na
sociedade, uma vez que seja feita uma descoberta importante e que possa trazer
uma reacao seja ela positiva ou negativa dependendo pra quem seja ofertada, sem
esquecer 0s grandes avancos que ainda pode oferecer a esses meios sociais. Dessa
forma, percebe-se que a energia € a grande responsavel por todo o desenvolvimento
social e tecnolégico desde o principio até a atualidade.

Mas, o dominio e o desenvolvimento da energia, s vieram devido a uma
necessidade, pois, 0 homem necessitava da eletricidade para suprir a falta da luz,
logo porque, ele s6 podia trabalhar pelo dia, as ruas eram escuras, as pessoas
dormiam cedo e era através de velas, lamparinas e candeeiros que possuiam luz.

Com isso, surge a necessidade do homem dominar a eletricidade, ja que no
século VI a.c., Tales de Mileto tinha descoberto esse fendmeno e s6 a partir de
1600 que fisicos como William Gilbert, Benjamin Franklin, Michael Faraday, Thomas
Edilson, Alessandro Volta e entre outros, comecaram a desenvolver e produzir
energia elétrica.

Com o passar dos anos, varias formas de producdo foram criadas, desde
poluentes (petrolifera, mineral, nuclear e etc.) até as renovaveis (solar, edlica,
hidraulica e etc.). Fazendo com que exista um avang¢o imenso na tecnologia e na
sociedade.

Por isso, varios cientistas estudam meios de obter energia que seja de um
baixo custo, quando comparada as demais, e que nao cause tanta destruicdo ao
meio ambiente, ja que acontece essa demanda de consumo.

Porém, as energias renovaveis que sao utilizadas atualmente, trazem algumas
desvantagens, por exemplo, a energia hidraulica (energia obtida a partir da energia
potencial de uma massa de agua) que em sua construgcdo traz grandes impactos
ambientais negativos, demandam areas extensas, em que poderia estar havendo,
por exemplo, a existéncia de matas, de florestas ou da produgcdo de alimentos,
provoca a eroséo do solo e isso reflete um impacto na vegetacéo local.

Dessa maneira, as energias renovaveis que utilizamos atualmente, ainda trazem
impactos ambientes negativos, fazendo com que existam buscas para encontrar
formas eficazes de producao energética.

A partir disso, fisicos, engenheiros e quimicos vém estudando um tipo de
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producédo de energia que traz menos impacto ambiental do que as apresentadas
até hoje. Esse meio de producéo energética se da pelo efeito piezoelétrico, que € a
capacidade de alguns cristais gerarem tensao elétrica por resposta a uma pressao
mecanica.

Esse efeito foi descoberto em 1880 pelos irmaos Pierre e Jacques Curie, na qual,
viram que alguns minerais tinha o poder de gerar corrente elétrica quando deformados
por uma pressao mecanica, fendmeno que ganhou o nome de piezoeletricidade, que
significa apertar/pressionar.

Com a descoberta da piezoelétricidade, abrem as portas para estudar e formular
métodos, no qual pode-se utilizar esse tipo de producao elétrica.

Esse método ja foi implantando em linhas de trens, em pneus, em pistas
de dancas e em algumas estradas, para que seja produzida energia, mas em
alguns casos, foram encontradas falhas na questdo de armazenamento para usos
posteriores. Atualmente é utilizado grandes capacitores, com altos precos e que
ocupam muito espaco, para fazer esses armazenamentos.

Destarte, surgiu o grande problema de que como poderiamos construir algo
que pudesse armazenar energia para usos posteriores e que essa energia viesse
de alguma fonte renovavel, ademais, possuisse um acesso facil para as pessoas no
cotidiano.

Tendo em vista disso, foi elaborado um tapete que quando as pessoas
passam por cima aplica-se uma forga, gerando uma pressdo mecanica nos cristais
energéticos, transformando energia mecéanica em energia elétrica. O tapete também
pode armazenar a energia produzida para recarregar equipamentos de 5v 1A.

2| O CONSUMO DE ENERGIA NA ATUALIDADE E A PROPOSTA DO PROJETO

Segundo a International Energy Agency (IEA) o consumo de energia tem sido
cada vez mais alto no mundo, com isso, nos deu o impulso para que pudéssemos
fazer este projeto, visando construir um produto que contribuisse para o fornecimento
de energia e que servisse para que pudéssemos utilizar em aulas, desde os Anos
Iniciais até o Ensino Médio que estudam o componente curricular, energia, mas, cada
nivel escolar com seu gradual de complexidade, incentivando-os a pensarem em
formas de ajudar o planeta com produtos renovaveis e sustentaveis, pois, segundo
Jean Piaget: “professor ndo é aquele que ensina, mas o que desperta no aluno a
vontade de aprender”.

Dessa forma, levantamos a possibilidade de construir um tapete gerador de
energia elétrica através de cristais piezoelétricos, que traz grandes contribuicoes,
sejam para a sociedade, pois é uma criagao que serve para ser usada em varios meios
sociais; para o0 meio ambiente, por conta de trabalhar com materiais sustentaveis,
possibilitando uma preservagao do meio em que vivemos, e para o incentivo do olhar
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sustentavel, porque, a partir desse projeto, varias outras criagdbes podem ser feitas
ou adaptadas usando os cristais energéticos.

Ademais, é importante destacar que este projeto visa, sobretudo, a
sustentabilidade e a multidisciplinaridade, e trabalhar com piezoelétricos € uma
maneira de trabalhar estas tematicas, pois, além de ser um projeto multidisciplinar que
envolve varios aspectos como fisico, quimico, bioldgico e socioldgico, ele comparado
alguns trabalhos da mesma area, possui uma facil compreenséo e provavelmente
possibilita uma didatica eficaz no meio escolar, demonstrando assim, uma forma de
gerar um conhecimento excelente.

Este tapete pode fazer com que os alunos vejam a producéo de energia através
da compressao dos cristais energéticos, como acontece o armazenamento, a sua
utilidade no cotidiano e o que ele oferece a comunidade. Portanto, ele &€ de grande
importancia e ird causar um impacto positivo para a sociedade.

Com a confeccao deste tapete, ele podera ser utilizado em lojas, padarias,
bancos e outros estabelecimentos que passam varias pessoas no cotidiano. Assim,
proporcionara, por exemplo, o carregamento de pilhas, capazes de alimentar controles
de ar condicionados, televisores, radios portateis e entre outros equipamentos de
baixo consumo de energia. Devera também ser utilizado em aulas praticas, que
envolvem conteudos relacionados a multidisciplinaridade e transversalidade, para
demonstrar que a Fisica esta afim com outras disciplinas, a sua importancia para
o desenvolvimento da sociedade e, essas aulas praticas sera possivel aprender
principalmente conceitos da Fisica, a geracao de energia renovavel e como construir
o Tapete de PZT.

31 REFERENCIAL TEORICO

A eletricidade € o ramo da Fisica que estuda os fendbmenos do fluxo das cargas
elétricas em repouso ou em movimento. (FUKUI, 2013)

Dentro do estudo da eletricidade pode-se estudar a eletrénica que é o controle da
eletricidade. A eletrbnica sé veio a existir devido a eletricidade, enquanto a eletricidade
nao precisa da eletrdnica para existir, pois ela foi descoberta e aproveitada antes
mesmo de existir a eletrénica. E através delas que se consegue estudar alguns
conceitos e principios de corrente elétrica, de resistores, de poténcia elétrica, de
geradores, de circuitos, de capacitores e entre outros componentes.

A Corrente elétrica € o movimento aproximadamente ordenado de particulas
com carga elétrica num meio material. (FUKUI, 2013)

Para obter a intensidade da corrente elétrica (i), determinamos o quociente
entre o fluxo de carga elétrica que atravessa um trecho determinado pelo intervalo
de tempo gasto.
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At Eq. 1

Além disso, existem dois tipos de corrente elétricas, a corrente continua e a
corrente alternada.

A Corrente Continua (CC) € quando a corrente elétrica mantém constantes
intensidade, direcéo e sentido.

(€D

ccC

Figura 1- Exemplo de corrente continua. (Fonte: https://pt.slideshare.net/MarciaCristina1/
apresentacao-corrente-eletrica. Acessado em: 18/09/2018 as 08:35)

Ja a Corrente Alternada (CA) é quando no interior dos fios, oscila na intensidade
e no sentido em intervalos de tempo iguais.

Corrente Corrente alternada

maximo| @

positiva| /\ ---------- /\
0 b
Tempo
maximo) \/ _________ \/ --------- \/

negativo) o]

Figura 2- Exemplo de corrente alternada, mostrando a oscilacéo da corrente eletrénica. (Fonte:
https://athoselectronics.com/corrente-alternada-continua/. Acessado no dia 18/09/2018 as
10:58)

Essas correntes possuem uma poténcia, denominada de Poténcia Elétrica
que é definida como a rapidez com que um trabalho é realizado. Ou seja, € a medida
do trabalho realizado por uma unidade de tempo.

energia

" tempo
P Eq. 2

Mas quando aplicada em aparelhos elétricos, tem se:
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Eq. 3

Com a Eq. 3, teremos a seguinte equacao matematica:

P=i-U
Eq. 4

Sendo ( a corrente e U a diferenca de potencial.
Se utilizarmos a primeira lei de Ohm que é dada:

Eq. 5

Podemos substituir a Eq. 5 pela Eq. 4, para obter-se uma nova:

P=i*R

Eq. 6

Se transformar a Eq. 5 para se obtiver a corrente formaremos uma nova
equacéo.

. U
I —
R Eq. 7

Substituindo a Eq. 7 por Eq. 6, pode ser obtida a seguinte equacéo:

Eq. 8

Algo muito importante que deve ser destacado s&o os tipos de circuitos que
podem ser utilizados nos aparelhos.

No qual, os Circuitos elétricos sdo conjuntos formados por varios elementos
condutores ligados de diferentes maneiras, dependendo da finalidade a que se
destinam. (GASPAR, 2000)

Quando os elementos estao ligados um em seguida do outro, dizemos que estéo
ligados em série. Quando estdo ligados de maneira que todos estdo submetidos a
mesma tensédo fornecida pela fonte, dizemos que estao associados em paralelo.
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Figura 3- Modelo de circuito em série. (Fonte: Autores, 2018)

Figura 4- Modelo de circuito em paralelo. (Fonte: https://descomplica.com.br/blog/fisica/resumo-
resistores-serie-paralelo/. Acessado em 20/09/2018 as 18:35)

Os circuitos em sua construgao sao compostos por varias matérias eletrénicos,
dentre eles os capacitores também chamados de condensadores que € um dispositivo
de circuito elétrico cuja funcdo é armazenar cargas elétricas e consequente energia
eletrostatica, ou elétrica, tem como principal funcédo transformar corrente alternada
em continua.

dielétrico

armaduras

Figura 5- Esquema de um capacitor. (Fonte: Autores, 2018)

Ele é constituido de duas pecas condutoras, chamadas de armaduras. Entre as
armaduras, existe um material denominado dielétrico, uma substancia isolante que
possui alta capacidade de resisténcia ao fluxo de corrente elétrica. (Brasil Escola,
2018)

Sendo a carga elétrica do capacitor e a ddp entre as armaduras, a capacitancia
(ou capacidade eletrostatica) do capacitor € dada por:

c=9
U
Eq. 9

No Sl (Sistema Internacional de Unidades), a unidade de medida da capacitancia
€ o Faraday (F) .
Mas para carregar qualquer aparelho ou transferir energia de um lugar para
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outro é preciso de uma fonte energética. Nesse caso, iremos tratar de uma fonte que
ainda € muito pouca trabalhada no Brasil, porém, paises estrangeiros vém investindo
e desenvolvendo bastante nessa forma de producéo de energia, que também pode
ser considerada uma energia renovavel que € aquela que ndo causa tantos impactos
negativos ao meio ambiente.

Essa energia sdo os cristais energéticos, também conhecidos como cristais
de piezoelétricidade, isto porque eles realizam um efeito chamado piezoelétrico.
Que consiste na capacidade desses cristais gerarem corrente e tenséo elétrica por
resposta a uma pressao mecanica.

Cristal m— Placas
metalicas

LT — -

Figura 6- representacgéo do efeito piezoelétrico (Fonte: http://blog.recursosterapeuticos.com.
br/2013/04/voce-sabe-o-que-e-efeito-piezoeletrico.html. Acessado em 25/09/2018 as 19:36)

Existem varios tipos de cristais energéticos que podem realizar esse efeito, os
mais famosos séo os cristais de Quartzo, Oxido de Zinco e o Titanato Zirconato de
Chumbo (PZT).

Dessa forma, utilizamos esses dados coletados e estudados para a criacéo do
Tapete de PZT.

4| METODOLOGIA

A pesquisa contou com uma metodologia qualitativa e quantitativa, pois, houve
coleta de dados bibliograficos, para estudarmos sobre o tema; anélises, para vermos
as melhores formas de fazer o trabalho; e experimentos, para fazermos todos os
testes necessarios para um bom funcionamento do tapete. Ele foi um projeto que
enquadrou todos esses quesitos para que fosse possivel ter uma autonomia dos
assuntos estudados.

Dessarte, os dados bibliograficos encontrados, levaram-nos a estudar e
trabalhar com os cristais piezoelétricos, na construcdo do tapete que poderia ter a
capacidade de gerar energia capaz de recarregar aparelhos.

Depois de toda a pesquisa bibliografica, foi feito preciso estudar todo o circuito
para ver qual o melhor se adequaria ao sistema do tapete.

Entéao foi elaborado o seguinte esquema, como demonstracao do circuito:
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Circuito \
Tapete de PZT ~

* ph—| |
L

Figura 7- Modelo do circuito que sera usado no projeto. (Fonte: Autores, 2018)

O circuito é composto por um diodo retificador, um capacitor, uma chave e
um LED. Gerada a ddp pela compressdo mecanica no tapete, a tensdo passa pela
retificacdo carregando o capacitor, depois é descarregado no LED, fazendo com
que o LED entre em funcionamento, mostrando que com isso, podemos carregar
aparelhos.

Depois de elaborar o circuito, foi feita outra analise, pra verificar qual modelo e
quais materiais seriam utilizados na confeccao do tapete.

Entao foram utilizadas as pastilhas de Titanato Zircontato de Chumbo (PZT) e
alguns materiais reciclados ou que n&o trouxesse tantos impactos negativos ao meio
ambiente.

Todos os testes foram feitos no laboratério de Fisica, juntamente com a
parte tedrica para que pudéssemos ter dados sobre o experimento, analises e
aprimoramento do tapete, tendo como expectativa um resultado positivo.

Depois de todas as analises do Tapete de PZT, foi pensado na maneira de
como seria explicado aos alunos, pois, um dos focos € ensinar alguns conceitos de
Fisica de forma clara e didatica.

Para isso, tomamos como base o Parametro Curricular Nacional (PCN), a Base
Nacional Comum Curricular (BNCC) e a Lei de Diretrizes e Bases da Educacéao (LDB),
para verificar o que eles falavam sobre educacéo, aprendizagem e os componentes
curriculares que devem ser contemplados em todos os anos de ensino, tendo como
critério de escolha os conteudos voltados a ciéncias naturais, com maior énfase, na
area do ensino de Fisica.

Com isso, a melhor metodologia de ensino encontrada, para aplicar esses
conteudos e respeitar essas diretrizes, era a metodologia Problem Based Learning-
Aprendizagem Baseada em Problema (PBL), que tem como objetivo os alunos a
pensarem por si, a procurarem 0s conhecimentos que necessitam e a resolverem
0Ss seus proprios problemas, sem que o professor lhes proporcione de modo direto.

Esse método surgiu na Universidade de Maastricht e foi amplamente difundido
pela Universidade McMaster. Que estabelece uma estratégia pedagobgica de
pesquisa e de raciocinio processada pelo aluno, procurando por si a resolu¢cado do
mais diversos problemas e situacdes problematicas.

Mas para o sucesso dessa metodologia deve existir um bom problema, que é
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o elemento central em um curriculo PBL, sendo normalmente definido a partir de um
tema do conteudo programatico de uma unidade curricular.

Como nosso projeto esta voltado a elaboracdo de um produto que forneca
energia renovavel, que possibilite 0 ensino transversal e que ainda possa desenvolver
0 cognitivo do aluno, a metodologia seria voltada para isso.

Vale destacar, que a metodologia PBL é utilizada em cursos de Medicina, como
forma de aprendizagem, pois, quando ela é trabalhada de maneira correta, isto é,
com um bom problema para ser resolvido e também um bom planejamento, fara
com que os alunos sejam capazes de entender e resolver os problemas com mais
eficacia, ao contrario do método tradicional.

Para a elaboracao desse conteludo seria utilizada a exposicao do proprio Tapete
de PZT com alguns dialogos e discussdes, como por exemplo, como criar o Tapete
de PZT e como ele funciona, fazendo com que os alunos acabem adquirindo os
conhecimentos que desejamos que eles conhecam.

Para a elaboracdo dos conteudos foi preciso ter como principio a unidade,
continuidade, clareza, objetividade e flexibilidade, para deixar bem claro que a
aprendizagem é um processo gradual e que nesse processo pode ensinar Fisica a
todas as idades. A vista disso, o aluno pode comecar a aprender realmente o que é a
Fisica e compreendé-la como uma explicagao para os fendbmenos naturais e ndo um
conjunto de formulas algébricas, podendo despertar no aluno o desejo pela matéria
e enxergar a Fisica em tudo que existe ao seu redor.

51 RESULTADOS E DISCUSSOES

Para elaboracgéao, foram feitos os estudos bibliograficos das pastilhas que seriam
utilizadas, chegando a concluséo de utilizar o Titanato Zircontato de Chumbo, logo
apos, iniciou a parte experimental e de testes do tapete.
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Figura 8- Montagem do Tapete de PZT (Fonte: Autores, 2018)

O Tapete de PZT é um mini gerador de energia elétrica, com capacidade de
fornecer energia para qualquer aparelho de 5v e 1A.

Figura 9- Representacado do Tapete de PZT (Fonte: Autores, 2018)

Ele é composto porum circuito paralelo, formado por oitenta pastilhas de PZT, que
tem a capacidade gerar energia continua e cada pastilha fornece aproximadamente
5v e 0,083mA; um diodo retificador, um capacitor de 50v e 1000uF, uma chave e um
LED de 5v.
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Figura 10- Tensao fornecida pelo Tapete em alguns testes (Fonte: Autores, 2018)

O Tapete de PZT néo oferece muita corrente e tensédo, causando um atraso no
armazenamento da energia nos capacitores.

6 | CONCLUSAO

Pode-se dizer que o projeto TAPETE DE PZT, deixou uma grande aprendizagem,
pois, ele despertou a vontade de buscar novas ideias e solugdes para problemas do
nosso cotidiano, neste caso, a geracao de energia através de fontes renovaveis.

Além disso, mostrou que é possivel utilizar novos recursos, para despertar no
aluno o desejo e a vontade de aprender, de construir e de resolver problemas.

O projeto Tapete de PZT, trabalha o cognitivo do professor e do aluno de forma
criativa e prazerosa, porque, a partir de uma ideia, ele amplia os horizontes de
ambos. Einstein dizia: “a mente que se abre a uma nova ideia jamais voltara ao seu
tamanho original”.

Dessa forma, esperamos que esse projeto venha trazer grandes contribuicdes
na economia de energia e que possibilite o trabalho didatico dos professores com
0 uso dele em salas de aula, que os alunos realmente sejam os protagonistas na
elaboracao do Tapete de PZT e que consigam por si s, descobrirem as maravilhas
que os fendmenos fisicos abrangem, podendo até mesmo, entender o que é a Fisica,
em vez de vé-la somente, com formulas matematicas.
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RESUMO: Quanto mais proximo do nosso
contexto de vivéncia, mais facil & observar e
melhores séo osresultados destaaprendizagem.
E isto se solidifica quando ocorre no contexto
dos estudantes, ou seja, ganha significado
real. Com os varios estimulos extra-escolares
que os estudantes tém, se torna cada vez mais
dificil aprender Fisica. Deixar os estudantes
motivados por ter conhecimento de Fisica,
inclusive surgindo varios questionamentos
sobre a aplicabilidade da Fisica no dia a dia. A
visita técnica aparece como um norte ja definido
para alinhar esse conhecimento desordenado
a aprendizagem desejada. Os espagos nao
formais funcionam como um laboratério de
quimica, onde tém-se todos os ingredientes,
mais a maneira como Va0 manusear estes
ingrediente s&o decisivos para alcancar o
objetivo; Nos espacos nao formais, os estudante
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FISICA

sdo estes ingredientes que vao manipular e
utilizar seus conhecimentos, buscando construir
novos. S4o nestes espacos que acontecem a
transformagdo do conhecimento mecanico em
conhecimento significativo; até entdo ele era
apenas um espectador do conteudo. Visita
Técnica € uma metodologia utilizada para
aproximar o estudante do conteudo pratico e
contextualizado; E um momento Unico na vida
do aluno, tanto social quanto de conteudo.
Nesse sentido, visitas técnicas proporcionam
rendimento escolar, interacdo, ou seja, a
formacdo humana imprescindivel ao futuro
como ser humano. Diante da proposta, segue
o questionamento: Qual a contribuicao da visita
técnica no aprendizado do conhecimento de
Fisica? Para a resoluc¢ao deste problema, foram
investigados os resultados da utilizagcdo desta
pratica com os alunos do 3° ano do Ensino
Médio da Escola Estadual de Ensino Técnico
Integrado ao Médio em Radiologia em Teresina
— PI. A pesquisa possui abordagem qualitativa
e de natureza exploratéria, foram analisados
questionario e relatérios. Com o resultado desse
trabalho foi possivel observar que as aulas
tradicionais sdo limitadas a espacgos fisicos,
essa educacao formal traz a possibilidade de
se adquirir conhecimento técnico, mas que
os estudantes ndo conseguem absorver o0s
conteudos de forma contextualizada, isso
dificulta a aprendizagem do aluno. Aprender
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em espacos nao formais, sdo essenciais ao ensino e aprendizagem de fisica por
buscarem novas alternativas e possibilidades de construir conhecimento, mudando-o
de aprendizagem mecéanica para aprendizagem significativa.

PALAVRAS-CHAVE: Aprendizagem  significativa. Concepg¢des alternativas.
Conhecimento cientifico.

THE TECHNICAL VISIT AS A SIGNIFICANT LEARNING TOOL IN PHYSICAL
EDUCATION

ABSTRACT: The closer to our context of experience, the easier it is to observe and
the better the results of this learning. And this solidifies when it occurs in the context
of the students, that is, it gains real meaning. With the various extra-school stimuli that
students have, it becomes increasingly difficult to learn physics. To leave the students
motivated to have knowledge of Physics, even appearing several questions about
the applicability of the Physics in the day to day. The technical visit appears as an
already defined north to align this disordered knowledge to the desired learning. Non-
formal spaces work like a chemistry lab, where you have all the ingredients, plus how
you are going to handle these ingredients are crucial to achieving the goal; In non-
formal spaces, students are these ingredients that will manipulate what will use their
knowledge, seeking to build new ones. It is in these spaces that the transformation of
mechanical knowledge into meaningful knowledge takes place; until then he was just
a viewer of the content. Technical visit is a uniqgue moment in the student’s life, both
social and content. In this sense technical visits, the income, the interaction or the
human formation essential to the future as a human being. Faced with the proposal, the
question is: What is the contribution of the technical visit in the learning of the knowledge
of Physics? To solve this problem, we investigated the results of the use of this practice
with the students of the 3rd year of High School of the State School of Integrated
Technical Education to the Medium in Radiology in Teresina - Pl. The research has a
qualitative and exploratory approach, questionnaire and reports were analyzed. With
the result of this work it was possible to observe that, traditional classes are limited
to physical spaces, this formal education brings the possibility of acquiring technical
knowledge, but that the students can not absorb the contents in a contextualized way,
this hinders the student’s learning . Learning in non-formal spaces are essential to
teaching and learning physics by seeking new alternatives and possibilities of building
knowledge, shifting it from mechanical learning to meaningful learning.

KEYWORDS: Meaningful learning, Alternative conceptions; Scientific knowledge.

11 INTRODUCAO

As visitas técnicas quando presente no processo de ensino e aprendizagem
do conhecimento de fisica, pode se tornar uma atividade essencial a formacéao dos
estudantes. A metodologia de aprendizagem adotada por meio de visitas técnicas,
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permite ao aluno, construir conhecimentos diversificados de uma maneira rapida e
eficaz, além de despertar 0 senso critico.

A relevancia da visita técnica apresenta uma possibilidade de construir,
demonstrar e aplicar conceitos de fisica diversos na natureza e no dia a dia, a
importancia de aliar a teoria a um contexto real, possibilita 0 processo de ensino
e aprendizagem fortalecer o aprendizado significativo. As visitas técnicas ndo séao
apenas passeios escolares, estas sdo recursos metodolégicos que ajudam na
aprendizagemdo aluno e deve antes ser planejado de maneiraque, nesse novo espaco
de confronto, as concepc¢des alternativas sejam transformadas em conhecimentos
técnicos cientificos. Por se caracterizar como uma ferramenta essencial que os
prepare para enfrentar as situacdes adversas do mundo, dando-lhes conhecimentos.
A superacdo de conhecimentos adquiridos, através de experiéncia, vivéncias e
reforcado por uma ma formagdo na Educag¢do Béasica de conceitos de fisica, pode
ter na metodologia da visita técnica uma forma de superar essa deficiéncia, assim
como também construir conhecimento cientifico, “podemos definir a mudanca
conceitual como o abandono de um sistema conceitual ou de uma maneira de ver
referente a determinados fendbmenos e a doagcao de um novo sistema conceitual ou
de uma nova maneira de ver referente aos mesmos fenémenos”. (VILLANI, 1990, p
20-37).

As visitas técnicas como atividades pedagogicas, € um recurso que enriquece
a construcao, relacdes e aplicagao destes conteudos nos espag¢os nao formais de
forma a possibilitar aos estudantes outras formas de conhecer a teoria. O espacgo
formal é aquele ofertado pelas escolas de ensino regular, amparadas pela legislacao
LBD 2324/96, Diretrizes e Bases da Educacao Nacional e outras. Nesse espaco, se
desenvolve conjunto de saberes, principios, teorias e outras que engessadas pelo
sistema, acabam por desenvolver o individuo limitado. O espacgo aprendizagem
nao formal, apresentado por Alves; Passos; Arruda (2010, p. 20) “ndo é fornecida
por uma instituicdo educacional ou de treinamento e nao leva a certificacdao”, mais
desperta no estudante uma motivagéo que o leva a explorar outras possibilidades de
aprender, pois essa ferramenta,consegui promove a interdisciplinaridade, permitindo
explorar, criar, coletar, verificar e discutir uma situacédo problema, um objeto de
estudo e outros.

A exploracao do conhecimento de fisica in locos, proporciona aos estudantes
uma aprendizagem real e ndo mecanica, dotada de significados; possibilitando ao
estudante um serie de potencialidades educativas.

Alguns espacos néo formais de Educacao tém se constituido como campo para
diversas pesquisas em Educacdo que buscam compreender principalmente as
relacées entre os espacos ndo formais e a Educacéo formal no Brasil. Museus
de arte tém sido estudados pela recente divulgacé&o cultural, 51 em parceria com
escolas, zoolégicos, dentre outros, como locais favoraveis a realizacao de projetos

de Educacéo Ambiental, e os museus e centros de ciéncias tém recebido grande
atencao dos pesquisadores pela potencialidade de envolvimento da comunidade
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escolar com a cultura cientifica”. (JACOBUCCI, 2008, p.142)

A visita técnica, enquanto ambiente néo formal de aprendizagem, caracteriza-
se por uma metodologia de aprendizagem, que despertar o aprender, motivando
os estudantes a construir uma aprendizagem significativa, que segundo professor
Marco Moreira (2002), séo ideias expressas simbolicamente que interagem de
maneira substantiva e ndo-arbitraria com aquilo que o aprendiz ja sabe. Substantiva
quer dizer ndo-literal, ndo ao pé-da-letra, e nao-arbitraria significa que a interacéao
nao é com qualquer idéia prévia, mas sim com algum conhecimento especificamente
relevante j4 existente na estrutura cognitiva do sujeito que aprende. Aprendizagem
significativa,

E o processo através do qual uma nova informacado (um novo conhecimento) se
relaciona de maneira nao arbitraria e substantiva (nao-literal) a estrutura cognitiva
do aprendiz. E no curso da aprendizagem significativa que o significado l6gico
do material de aprendizagem se transforma em significado psicolégico para o
sujeito. (AUSUBEL, 1980, p. 58).

A situacao atual exige cada vez mais das escolas uma formagao mais humana e
preocupada com as questdes ambientais, sociais e politicas, diante dessa demanda,
€ impossivel formar cidadaos reflexivos criticos sem apresenta-los espagcos de
aprendizagem nao formais. S4o nestes espacos que os estudantes refletirdo sobre
as acoes em sociedade, sejam individual ou coletiva. Edgar Morin (2002) enfatiza
a importancia da contextualizacdo do conhecimento, orientando-nos a superar o
pensamento que isola e separa por um que unifica e faz emergir a complexidade da
realidade, a universalidade do ser e estar, as interconexdes dos saberes.

A visita técnica, como uma proposta pedagogica, pode consolidar o conteudo
de Fisica, em particular Energia Elétrica, pois aproxima o conhecimento cientifico e
as concepcoes alternativas dos estudantes.

“podemos definir a mudanca conceitual como o abandono de um sistema
conceitual ou de uma maneira de ver referente a determinados fenémenos e a
doacéo de um novo sistema conceitual ou de uma nova maneira de ver referente
aos mesmos fendmenos” (VILLANI, 1990, p 20-37)

A desmotivacédo alcanca o auge, quando o estudante pergunta ao professor
de Fisica: “Para que estou aprendendo isso?” ou “Quando eu usarei isso em minha
vida?”. De certa forma ja representa uma pré-rejeicdo da matéria e ao conteudo
ensinado, representando uma fatalidade no processo de ensino e aprendizagem.
Para que esse desestimulo tenha um impacto menor, é necessario que o professor
e o aluno de posse desse conhecimento, que essencial para a compreensdao na
pratica, absolva esses conteudos, e amplie os horizontes do saber. Relata-se
mudancas estas no método de como ensinar Fisica e quais recursos utilizar-se-
ao, mudancas estas ocorrem continuamente no processo de ensino com um unico
objetivo que é alcancar uma aprendizagem significativa de conhecimento de Fisica.
Nessa linha de raciocinio, € perceptivel que os tempos mudaram, as aulas seguiram
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novos parametros, e os estudantes evoluiram, tanto na forma de pensar com de agir;
no dia a dia tem acesso a milhares de informacdes e isto pode ser util ou ndo no
processo de ensino e aprendizagem.

Nesse contexto de entender a visita técnica como uma metodologia de
aprendizagem, surge o problema do estudo: Qual a contribuicdo da visita técnica
no aprendizado do conhecimento de Fisica? Diante do problema, foram definidos
alguns objetivos: avaliar se as visitas técnicas no ensino de fisica é importante para
maximizar a aprendizagem dos conteudos vistos em sala de aula; conhecer qual
mudanc¢a no processo de ensino e aprendizagem de fisica a visita técnica provocou
nos estudantes; estabelecer relagdes entre o conhecimento técnico cientifico de
fisica e concepcgdes alternativas encontradas nas visitas técnicas; desenvolver
atividades em grupo (relatorio) onde os estudantes relatardo as suas aprendizagens
e analisar através dos relatérios e grupo de discussédo o que além de conteudos
de Fisica eles aprenderam.

2| METODOLOGIA DA PESQUISA

A pesquisa teve como aporte tedrico: Alves, Passos e Arruda (2010), Ausubel
(1980), Marco Moreira(2002), Villani(1990), Edgar Morin (2002) e Jacobucci (2008),
que balizaram as discussoes.

Como sujeitos da pesquisa tivemos, estudantes da 3?2 série do Ensino Técnico
Integrado ao Médio em Radiologia, colégio da rede estadual de Teresina — Pl, zona
sul. Localizada no bairro Monte Castelo, atendendo atualmente 1500 alunos e
funcionando regularmente nos 03 turnos. A escola oferece 04 (quatro) turmas de 32
série do ensino Médio, desse universo 0s sujeitos da pesquisa foram 01 turma com
38 estudantes. Os instrumentos de coleta de dados foram um questionario com 05
(cinco) questdes abertas e relatério da visita técnica sobre contetdo estudado em
sala de aula.

Esta pesquisa foi abordagem qualitativa e de natureza exploratéria, e buscou
alcancar o objetivo principal de avaliar se as visitas técnicas no ensino de fisica
sdo importantes para maximizar a aprendizagem dos conteudos vistos em sala de
aula. Segundo GONSALVEZ (2001), a pesquisa de natureza qualitativa, objetiva
compreender, interpretar os fenébmenos, considerando o significado que os outros
déo as suas praticas, impondo ao pesquisador uma abordagem hermenéutica.

Fundamentacgéo tedrica sobre Energia Elétrica, todo o processo de ensino

ETAPAI aprendizagem foi privilegiado o dialogo e respeito. Selecéo do contetido

Elaboracao do Projeto de visita Técnica a Usina Hidrelétrica de Boa Esperanca,
elaboracéo de um roteiro de possiveis conhecimentos de fisica a ser explorado
durante a visita. Apresentacdo para apreciacédo e manifestacdo da proposta para
comunidade escolar.

ETAPA I
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Apresentacao para os estudantes, para manifestacao, de como ocorreria a Visita
ETAPA I - . . :
Técnica. Nesse momento foi construido regras de conduta a serem seguidas
ETAPAIII .
durante a visita.

Revisao tebrica sobre os contetdos abordados; corrente elétrica, geradores
elétricos, instalacao, geracéao e distribuicdo de energia elétrica oriunda da Usina
ETAPA IV Hidrelétrica de Boa Esperanca e a visita técnica. Reunido com distribuicdo da lista
com os requisitos necessarios para a viagem. Além de prestacao de contas, uma
vez que os alunos realizaram uma rifa para participar da viajem.

ETAPAV Realizac¢do da Visita Técnica a Usina Hidrelétrica de Boa Esperanca.

Aplicacao do questionario sobre os conteudos (fisica) abordados na visita técnica.

ETAPAVI Entrega do relatorio produzido pelos estudantes.

DESENVOLVIMENTO DA PROPOSTA

31 RESULTADOS E DISCUSSAO

Para comecar a discutir, a Figura 1, aponta o indice de aprendizagem antes da
visitatécnica, realizadano 1°bimestre de 2016 com 38 estudantes, considerando
o total como 100% (cem por cento). Sobre os resultados do questionario avaliativo
aplicado antes da viajem temos os seguintes percentuais.

27 alunos notas abaixo da média, aproximadamente 71%

6 alunos na média 15%

5 alunos acima da média 13%

Participaram da Visita Técnica 38 Estudantes.

RENDIMENTO ESCOLAR NA DISCIPLINA DE
FISICA ANTES DA VIAGEM-ABRIL-12
BIMESTRE

W 27 Alunos abaixo da média
M 6 Alunos na média

M 5 Alunos acima da Média

Figura 1

Fonte: Dos proprios autores
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3.1 Quadro 1: Resultado do aprendizado depois da Visita Técnica a Usina

Hidrelétrica de Boa Esperanca

ANTES DA VISITATECNICA DEPOIS DA VISITA TECNICA

Questao 01 - O que é uma usina hidrelétrica.

Questéo 02 - Quais os fatores decisivos na escolha do local para a instalagéo de uma usina
hidrelétrica?

Questéo 03 - Como é produzida a energia elétrica na usina hidrelétrica de boa esperanga?
Questao 04 - Ha impactos ambientais causado pela instalagéo e funcionamento de uma usina
hidrelétrica?

Questao 05 -Quais as solugdes para os impactos ambientais gerados pela usina hidrelétrica de boa
esperanca?

ALUNO 01 - A usina hidrelétrica antes de ser
instalada deve envolver o local mais alto e com a
correnteza mais forte.

ALUNO 01 - A usina hidrelétrica deve ser
instalada proxima das cidades

ALUNO 02 - Para instalar uma usina hidrelétrica
provoca grandes impactos ambientais pois essa
grande area alagada mata a fauna, e varias
espécies de insetos e outros animais, além de
expulsa-los outros seres vivos do seu habitat, o
que é ruim para 0 meio ambiente. Além do mais as
espécies vegetais submersas quando apodrecem
produzem uma grande quantidade de gas metano.

ALUNO 02 - A 4gua gera energia, nao sei
como.

ALUNO 03 - A turbina gira com a forca da agua, e
esta rotacdo dentro do gerador com diferencial de
potencial elétrico, entre dois pontos , que permite
ALUNO 08 - Acho que a energia gerada é existir entre os dois pontos uma corrente elétrica.
com a forga da agua através de uma turbina. Esta entdo gerada energia elétrica que depois se
transforma em luz ou calor.

ALUNO 04 - Um dos maiores impactos ambientais
gerados pelas usinas hidrelétricas é com a flora,

ALUNO 04 - N&o tem impactos ambientais la em Guadalupe, o lago € de 150 km, provocando
na geracao de energia elétrica, através das uma grande area alegada, além disso os peixes
usinas hidrelétricas pois séo fontes de energia | que ficam abaixo do lago nédo tem como realizar a
limpa. piracema, uma vez que ndo tem como eles subirem.

E uma das poucas usinas no nordeste que néo tem.
Isso é ruim para a fauna, pois muitas espécies de
peixe desaparecem.

Fonte: Dados dos autores

Falar de producéo, geragao e distribuicdo de energia, sem os estudantes nunca
terem vistos uma usina hidrelétrica, neste caso a impressao no livro, ndo trara uma
aprendizagem significativa, onde os contetudos exposto no material didatico sem a
ligacédo da pratica ndo alcancara de forma eficaz a aprendizagem dos alunos; nao
podendo dissociar 0 que se encontra no material escolar com a usina instalada e
funcionando, fenbmeno este observado pelos alunos; a aprendizagem alcancga o
seu apice quando o aluno diz professor é por isso que devemos economizar energia
elétrica, pois a agua € que move as turbinas! ah, agora entendi; temos neste momento
a fixacéo de forma longa e eficaz do conhecimento do aluno, ou seja tinhamos até
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entdo aprendizagem mecanica (decoreba), com a visita técnica, a aprendizagem
mecanica perde sua importancia, surgindo a aprendizagem significativa.

A visita técnica proporcionou aos estudantes uma melhora significativa nas
notas, onde 78% ficaram com notas acima da Média, em torno de 15% com notas na
média, e 6% com notas abaixo da média, onde o parametro da nota adotado na rede
estadual de ensino é nota igual a 6.

Esta atividade no espaco ndo formal proporcionou um maior aproveitamento das
atividades exigidas, as respostas ficaram mais claras e objetivas, com um teor técnico
e cientifico mais apurado, além de estarem mais participativos no processo de Ensino
e Aprendizagem. Os espacos n&o formais estimulam a criatividade e o raciocinio dos
alunos; Quanto aos percentuais, as nota aumentaram consideravelmente, pois 0s
estudantes estavam descobrindo e fazendo conhecimento, onde o objetivo principal
era adquirir conhecimento para depois ao longo da vida utiliza-lo. O questionario foi
apenas umas das infinitas possibilidades que este conhecimento sera utilizado. A
avaliacéo sobre a forma de questionario mostrou que além do rendimento escolar, os
estudantes ficaram mais participativo, solidarios e motivados a aprender.

RENDIMENTO ESCOLAR APOS A VISITA
TECNICA-JUNHO/2016-12 BIMESTRE

B 30 Alunos acima da média M 6 Alunos na média = 2 Alunos abaixo da média

Figura 2

Fonte: Dados dos autores.

Observa-se que houve uma melhora consideravel no rendimento os alunos,
quando analisamos o percentual de alunos com notas acima da média, tinha 13%
antes da viagem, e posteriormente, esse valou subiu para 78%, uma melhora de
65%. Isso significa que os conteludos abordados durante a viagem provocaram o
despertar dos alunos para novos conceitos. Diante as notas dos alunos ao chegar
da viagem, mostrou que melhorou o rendimento, estando agora dotados de saber
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pratico e conhecimento significativo.

Logo com a visita técnica a aprendizagem torna-se significativa e motivante
para os estudantes, tornando-se uma ferramenta de aprendizagem adequada para
0s espacos nao formais.

Os alunos se tronam solidarios, participam, tornam-se eivados em aprender,
em buscar conhecimentos, conhecer a forma, o0 método e a teoria: proporciona em
consequéncia uma melhoria no rendimento escolar, tornando o estudo mais atrativo.

3.2 Relatério produzido pelos estudantes

No relatorio apresentado pelos estudantes, foi solicitado que os mesmos
colocassem além do conteudo aprendido ao longo da visita técnica, que comentassem
sobre a importancia da viagem para a vida destes como estudantes e como cidadaos.
3.3 Quadro 02: Sobre estes topicos temos varios saberes significativos

construidos:

Aviagem ao municipio de Guadalupe foi importante pois me proporcionou um enorme
conhecimento sobre a agricultura do municipio como os platés, tipicos da regido
onde sdo produzidas enorme quantidades de frutas, como a banana e a goiaba e
s8o exportadas para varias regides do nordeste. Ainda tivemos a oportunidade de
conhecer uma grande usina de producdo de energia elétrica, a Usina Hidrelétrica
ALUNO 1 de Boa Esperanca, produzindo energia elétrica através de geradores e sendo
distribuidas para o Estado do Piaui e do Maranhao. Essa energia é produzida através
de varias turbinas localizadas no subsolo da barragem onde a agua passa por elas
fazendo com que girem o eixo dos geradores para que produzam energia elétrica.
Essa fonte de energia esgotavel precisa ser usada com racionalidade pois ela pode
acabar em algum tempo.

Os gerados elétricos sé@o importantes na producdo de energia, pois eles possuem
dois polos, sendo um positivos e outro negativo, com diferentes potenciais elétricos.
Quando ligamos nos terminais de um circuito, temos um movimento ordenado de
cargas elétricas (corrente elétrica).

ALUNO 02

Cada turbina dessa gira 120 rotagcdes por minutos, produzindo energia elétrica,
ALUNO 03 entdo se tivéssemos uma turbina girando mais rapido gerariamos mais energia,
considerando as mesmas condi¢des.

A presséo dentro das turbinas é fatal, segundo o engenheiro, em 5 segundos todos

ALUNO 04 . N )
0s compartimentos estariam inundados se umas das turbinas rompesse.

O clima em Guadalupe € agradavel devido a proximidade com o lago da Barragem
ALUNO 05 de Boa Esperanca, pois ocorre maior evaporagdo da agua, tornando o ar mais
Umido e saudavel.

Arede elétrica apresenta grande extensao, devido a essa extenséo de rede, durante
o inverno ela esta suscetivel a ser atingida por raios arvores, quedas de poste,
devido a isso a energia das cidades sofrem oscilagdes e as vezes a cidade é longa e
demora a identificagdo do local onde a rede apresenta problemas.

ALUNO 06

Podemos identificar que o lago da Usina Hidrelétrica de Boa Esperanca, apresenta
uma extensao de 150 km, e que a antiga Cidade de Guadalupe esta submersa, pois
com a construgcéo a cidade teve que mudar de local, pois o lago inundou o antigo
municipio.

E um dos municipios com maior produgdo de banana do nordeste e que a agua
ALUNO 08 utilizada na irrigacao dos platds, € oriunda do lago da barragem da Usina Hidrelétrica

de Boa Esperanca.

ALUNO 07

A Interlocugéo de Saberes na Formagéo Docente Capitulo 23



Ha também a criagcdo de porcos, mas as baias estdo afastadas da cidade e do
barulho provocado, tanto por automoéveis quanto por festividades. Uma vez que os
porcos devem ficar longe do barulho, pois 0s seus coragcdes néo se desenvolvem,
morrendo-os de ataque cardiaco.

ALUNO 09

E perceptivel a construcdo de conhecimento apds a visita técnica, as
descobertas feitas pelos alunos ao longo da viagem, trouxeram uma aplicabilidade
dos conteudos vistos em sala de aula, com o isso o estudante sente-se motivado a
aprender. Logo a realidade quando apresentada ao estudante, enche-os de saberes
e vontades de buscar e construir mais conhecimentos. Entéo a visita técnica permitiu
que esses estudantes revissem e analisassem teorias, aprendesse e explicasse
métodos, vivenciasse um conhecimento cientifico na pratica e construisse um saber
significativo.

41 CONSIDERACOES FINAIS

O espaco nao formal de aprendizagem que ocorre quando promovido a visita
técnica, pode consolidar conceitos cientificos, pois as inUmeras possibilidades de
aprendizagem que os ambientes nao formais proporcionam aos alunos, principalmente
no ensino de fisica, instiga-os cognitivamente a constru¢céo de conhecimentos.

Ao longo do processo de ensino de fisica, quase a totalidade dos contetudos
sdo ministrados nas tradicionais salas de aulas (espaco formal), onde a prioridade
termina por ser uma aprendizagem mecanica, mesmos com orienta¢des divergentes
tanto da LDB, quanto de especialistas. A importédncia das mudancas nos espacos
tradicionais de ensino e a utilizacéo dos espacgos nao formais, esta no fato dos alunos
construirem conhecimentos ilimitados, desenvolverem habilidades que seréo uteis
para o dia-a-dia, onde estas situacdes vividas serao necessarias para uma formag¢ao
humana, social e técnica de cada um.

As mudancas da qual os espacgos nao formais proporcionam aos estudantes, sdo
relevantes para uma aprendizagem significativa, pois os conceitos e teorias trazidos
pelos mesmos sao indispensaveis para a aprendizagem, onde essa construcéo de
conhecimento ocorre somente quando os alunos conseguem aliar 0 conhecimento
trazido previamente e a utilizagdo no cotidiano, caso contrario sera apenas uma
decoreba ou seja uma aprendizagem mecanica.

Portanto as visitas técnicas como ferramentas de aprendizagem em espacos
nao formais, séo imprescindiveis para o ensino de fisica, uma vez que os conteudos
podem ser explorados tanto de forma tedrica, quanto de forma pratica, sendo um
modo de aprendizagem indispensavel para a formacdo humana.

A Interlocugéo de Saberes na Formagéo Docente Capitulo 23



REFERENCIAS

ALVES, D. R. S.; PASSOS, M. M.; ARRUDA, S. M. A educacgao nao formal em periddicos da area de
Ensino de Ciéncias no Brasil (1979-2008). Revista Brasileira de Ensino de Ciéncia e Tecnologia, v.
3, n. 1, p.16-40, 2010.

GONSALVEZ, Elisa Pereira. Conversar sobre iniciacdo a pesquisa cientifica. Campinas: Alinea,
2001.

JACOBUCCI, D. F. C. Contribuic6es dos espacos nao formais de educacao para a formacao
da cultura cientifica Disponivel em:http://www.seer.ufu.br/index.php/emextensao/article/
viewFile/1675/1439.

MOREIRA, M. A., Teorias da Aprendizagem 2%, Ed. S&o Paulo: EPU, 2011. Mapas conceituais e
aprendizagem significativa (revisado), Cadernos de Aplicacdo 11, 143-156 (2012).

MORIN, E. A religacéo dos saberes: o desafio do século XXI. Rio de Janeiro: Bertrand Russel,
2002.

VILLANI, A., Mudanca conceitual em ensino de fisica: objetivo ou utopia? In: Palestra de abertura
do Il Encontro de Pesquisa em Ensino de Fisica, 1990, Porto Alegre. Anais: Il EMPEF, (1990) p 20-
37.

A Interlocugéo de Saberes na Formagéo Docente Capitulo 23



CAPITULO 24

APRENDIZAGEM DE ALGEBRA: DIFICULDADES
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RESUMO: Um dos principais objetivos das
escolas é contribuir para que os alunos
desenvolvam habilidades que facilitem seu
desenvolvimento  pessoal/profissional.  No
intuito de responder o questionamento: quais
as principais dificuldades apresentadas pelos
alunos do terceiro ano ensino médio, de
uma escola da rede publica do municipio de
Maraba, Para, em relacdo a aprendizagem do
conteudo de algebra, que faz parte da matriz
de referéncia do ENEM? foi elaborado o
objetivo: identificar e compreender as principais
dificuldades apresentadas pelos alunos do
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MUNICIPIO DE MARABA-PA

terceiro ano ensino médio, de uma escola da
rede publica, do municipio de Maraba, Para,
em relacdo a aprendizagem do conteudo de
algebra, que faz parte da matriz de referéncia
do ENEM. A pesquisa foi realizada numa escola
publica, localizada na zona urbana de Maraba,
Para, com uma professora de matematica
e com vinte e nove (29) alunos de 3° ano do
ensino médio tomando por base os preceitos
quantitativos e qualitativos. Concluiu-se que
muitos alunos tém dificuldades em interpretar
dados algébricos devido a falta de compreensao
dos conceitos aritméticos basicos. Além disso,
muitos alunos ndo apresentam afinidade com
a matematica e este fenbmeno pode estar
relacionado com experiéncias negativas em
relacdo aos conteudos matematicos, criando
um pensamento de que a matematica é algo
incompreensivel.

PALAVRAS-CHAVE: Aprendizagem
Matematica. Ensino de Algebra. ENEM.

ALGEBRA LEARNING: DIFFICULTIES FACED
BY STUDENTS OF THE THIRD AND MIDDLE
SCHOOL OF A PUBLIC SCHOOL OF THE
MUNICIPALITY OF MARABA-PA

ABSTRACT: The most objectives objectives
of schools is contribution for the students
development development that facilitem your
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development pessoal / professional. In order to answer the question: what are the main
classes of high school education, a public school in the municipality of Maraba, Par4, in
relation to learning the language of algebra, which is part of the reference matrix of the
ENEM? the objective was to identify and understand the main difficulties presented by
the students of the third year of high school, from a public school in the city of Maraba,
Para, in relation to the learning of algebra content, which is part of the reference matrix
of ENEM. The research was carried out in a public school, located in the urban zone of
Maraba, Para, with a mathematics teacher and twenty-nine (29) students of 3rd year of
high school based on quantitative and qualitative precepts. It was concluded that many
students have difficulty interpreting algebraic data due to lack of understanding of basic
arithmetic concepts. In addition, many students have no affinity for mathematics, and
this phenomenon may be related to negative experiences in mathematical content,
creating a thought that mathematics is incomprehensible.

KEYWORDS: Mathematics Learning. Teaching Algebra. ENEM.

11 INTRODUCAO

Amatematica € considerada uma ciéncia exata que foi elaborada para solucionar
diversos problemas do cotidiano. Acreditamos que a humanidade teve contato
com ela desde a pré-histéria, antes mesmo dos seres humanos desenvolverem a
escrita. Por isso, ndo podemos afirmar, ao certo, uma data exata do seu surgimento,
mas entendemos que ela tenha evoluido a partir da necessidade do ser humano
solucionar problemas como contagens, medi¢cdes, calculos, dentre outros e que por
meio da curiosidade e da necessidade péde ser estudada e, posteriormente, fazer
parte das descobertas que tém proporcionado bem estar a humanidade. “Em todos
0os momentos da histéria e em todas as civilizacbes, as ideias matematicas estao
presentes em todas as formas de fazer e de saber” (D’AMBROSIO, 1996, p. 97).

Nesse sentido, os Parametros Curriculares Nacionais (PCNs) definem a
matematicacomo “[...] umaformade compreender e atuar no mundo e o conhecimento
gerado nessa area do saber como um fruto da constru¢cdo humana na sua interacéao
constante com o contexto natural, social e cultural” (BRASIL,1998, p.24). Partindo
dessa premissa, podemos encarar a matematica como uma peca de fundamental
importéancia para a resolucéo de problemas cotidianos, sendo entédo entendida como
ferramenta que possibilita o desenvolvimento de atividades reais.

No Brasil sédo grandes as dificuldades quanto ao ensino e a aprendizagem
dos contelddos matematicos, o que pode ser constatado a partir das médias das
ultimas duas edi¢cdes do Exame Nacional do Ensino Médio (ENEM), pois segundo
o Ministério da Educacdo (MEC) a média em matematica e suas tecnologias foi
489,5 no ano de 2016 e 518,5 no ano de 2017, o que consideramos como insucesso
guanto ao dominio das habilidade e competéncias definidos pela matriz de referéncia
que pontua com um maximo de 1000 pontos para a exceléncia nessa area do
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conhecimento (BRASIL, 2017).

A partir desses dados podemos inferir que muitos alunos das escola publicas de
Maraba também apresentam dificuldades para aprender os conteldos dessa area de
conhecimento do ENEM. Essa situagao pode ser ainda mais critica se levarmos em
consideracao o enfoque no ensino de algebra, uma vez que essa area da matematica
requer um dominio mais apurado de conteudos matematicos que convergem para a
compreensao de seus algoritmos.

Por esse motivo, escolhemos alunos em processo conclusivo do ensino
médio que possuem condi¢cdes habeis para realizar o ENEM. Também optamos por
entrevistar a professora de matematica de uma escola publica de ensino médio de
Maraba, visando avaliar o desempenho dos alunos em virtude das metodologias
utilizadas. Por fim, cruzamos os dados coletados a fim de localizarmos a problematica.

Considerando que esses conteudos fazem parte da matriz curricular do ensino
médio, elaboramos o0 seguinte questionamento investigativo: quais as principais
dificuldades apresentadas pelos alunos do terceiro ano ensino médio, de uma
escola da rede publica do municipio de Maraba, Para, em relagdo a aprendizagem
do conteldo de algebra, que faz parte da matriz de referéncia do ENEM?

Na tentativa de elucida-lo, elaboramos o seguinte objetivo: ldentificar e
compreender as principais dificuldades apresentadas pelos alunos do terceiro ano
ensino médio, de uma escola da rede publica, do municipio de Marab4a, Para, em
relacéo a aprendizagem do conteudo de algebra, que faz parte da matriz de referéncia
do ENEM. Assim, esperamos que 0s resultados contribuam para expressar a forma
como os alunos compreendem a prova do Enem, em especial na compreensao
algébrica e sua relacdo com as demais areas.

21 A RELEVANCIA DA ALGEBRA PARA O ENSINO DE MATEMATICA:
IMPLICACOES PARA A EDUCACAO BASICA

A matematica € uma ciéncia essencial em muitas areas do conhecimento. No
ambito educacional ela deve estar relacionada com outras areas do conhecimento,
uma vez que, de acordo com os Parametros Curriculares Nacionais para o Ensino
Médio “para a escolha de conteudo, é importante que se levem em consideracao os
diferentes propésitos da formacao matematica na educacéo basica” (PCNEM, 20086,
p.69).

No contexto matematico, a algebra € um dos principais ramos da matematica
e se relaciona com areas tanto da propria matematica como com outras ciéncias.
Presume-se que ela teve sua criacdo a mais ou menos 400 anos d.C. onde passaram
a utilizar simbolos para representar valores matematicos e essa pratica, ao longo dos
anos, vem se desenvolvendo e aprimorando-se (BIAZI, 2003). Essas representagoes
que substituem valores tinham por finalidade, a partir do manuseio matematico,
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encontrar uma parte desconhecida.

A éalgebra estuda formas de resolucdo de equacgdes, operagcdes matematicas,
polinbmios e estruturas algébricas. Esta presente no ensino basico, ao introduzir
definicdes para equacgao e na insercao de variaveis como representacao de niumeros
para a manipulacao de expressoes, e pode ser inserida no cotidiano escolar do aluno
desde as séries iniciais, ao se promover o0 ensino algébrico visando o desenvolvimento
e aprimoramento do pensamento algébrico que seja capaz de

e Reconhecer que representacfes algébricas permitem generalizagcdes sobre

propriedades das operacdes aritméticas, traduzir situacbes problemas e
favorecer as possiveis solucoes;

e Traduzirinformagdes contidas em tabelas e graficos em linguagem algébrica
e vice-versa, generalizando regularidades e identificar os significados das
letras;

e Utilizar os conhecimentos sobre as operagcdes numéricas e suas propriedades
para construir estratégias de calculo algébrico (BRASIL, 1998, p.64).

Para Lins (1997, p. 137) “a algebra consiste em um conjunto de afirmacdes
para as quais é possivel produzir significado em termos de numeros e operagcdes
aritméticas, possivelmente envolvendo igualdade e desigualdade”. Esse assunto
€ recorrente no ensino médio, necessitando dominio de conhecimentos anteriores
para a resolucéo de problemas e situacdes que envolvam a algebra.

No entanto, nem sempre a linguagem da algebra é de facil compreenséo, haja
vista que ela requer o uso de procedimentos, as vezes complexos. Entretanto, é
importante ressaltar que a maneira como o docente desenvolve esses conceitos em
sala de aula podem facilitar ou dificultar a compreensao desses alunos.

Segundo Usiskin (1995, p12-13):

[...] as concepcdes que temos da Algebra e a utilizacado de variaveis estéo
intrinsecamente relacionadas. As finalidades da A[gebra sdo determinadas por,
ou relacionam-se com concepcdes diferentes da Algebra, que correspondem a
diferente importancia relativa dada aos diversos usos das variaveis.

Por esse motivo, € fundamental que o aprendizado da algebra esteja
relacionado com o cotidiano do aluno. Além disso, aconselhamos o professor, no
desenvolvimento de sua aula, a tecer relacdes entre a algebra e as demais areas
da matematica, em especial com as operac¢des basicas, para que o aluno saiba
que tudo que ele aprendeu nas séries iniciais continua sendo valido. Assim, a partir
dessa relacéo, o aluno terd melhor compreenséo dos conteudos podendo possibilitar
melhor aplicabilidade no seu contexto social.

31 PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS

Objetivando desvelar a pesquisa realizada em uma turma do terceiro ano
do ensino médio de uma escola publica de Maraba, tendo em vista o assunto de
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algebra, levando em consideracéo que esse assunto faz parte da prova do ENEM e
que esses alunos estarao aptos a realizar essa prova, buscamos instrumentos para
a analise dos dados que pudessem nos dar maior seguranca quanto aos dados e ao
que eles poderiam nos revelar.

A pesquisa foi realizada numa escola publica, localizada na zona urbana de
Maraba, Para, com um professor de matematica e com vinte e nove (29) alunos de
3° ano do ensino médio.

Utilizamos como um dos meios de obtencdo de resultados, a pesquisa
quantitativa, por compreender que “a pesquisa quantitativa, que tem suas raizes no
pensamento positivista ld6gico, tende a enfatizar o raciocinio dedutivo, as regras da
l6gica e os atributos mensuraveis da experiéncia humana” (BECKER; HUNGLER,
2004, p. 201).

E de fundamental importancia também levar em consideracdo o meio em que
€ produzido o saber do discente, tanto fora quanto dentro do espaco escolar. Por
esse motivo, recorremos a pesquisa qualitativa, por acreditarmos que “ela é capaz
de detectar e analisar dados que nao podem ser expressos em forma de valores.
Como exemplo, a analise de sentimentos, sensacdes e comportamentos de um
grupo qualquer” (THOM, 1988, p. 229).

Para essa pesquisa foi aplicado um questionario aos alunos e foi realizada
uma entrevista semiestruturada com a professora de matematica que trabalha com
os alunos pesquisados. Além disso, foram realizadas observacdes em sala de aula,
cujos resultados contribuiram para melhor analisar os resultados obtidos por meio
do questionario e da entrevista.

4 | DISCUSSAO DOS RESULTADOS

O ENEM tem por objetivo avaliar o dominio de competéncias pelos estudantes
concluintes do ensino médio (BRASIL, 1998). Administrado pelo Instituto Nacional
de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira (INEP) tem possibilitado o
ingresso no ensino superior de milhares de estudantes até os dias atuais através de
um processo seletivo unificado.

Para Castro (2000), o ENEM, esta pautado nas orientacbes para a educacao
basica, estabelecidas pela Lei de Diretrizes e Bases (LDB) 9394/96, como um
instrumento que baliza e induz a reforma do Ensino Médio. Em concordancia, Torres
(2007, p.35) diz que o0 ENEM prop6e uma espécie de avaliacdo em que se objetiva
medir “0 desenvolvimento das estruturas mentais do sujeito, que em continua
interacdo com a realidade, constrdi seus conhecimentos”.

A pesquisa foi realizada tomando por base o0s preceitos quantitativos e
qualitativos, nointuito de conseguir uma vis&o mais holistica das principais dificuldades
apresentadas pelos alunos do terceiro ano ensino médio, de uma escola da rede
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publica do municipio de Maraba, Para, em relacéo a aprendizagem do conteudo de
algebra, tomando por base a matriz de referéncia do ENEM. Como resultados da
pesquisa, obtivemos que 67% dos 29 alunos pesquisados possuem idade entre 17 a
18 anos, apenas 15% possuem idade entre 15 e 16 anos, 7% possuem idade igual
ou superior a 23 anos, enquanto que o restante encontra-se entre 19 e 20 anos.

O fato de termos 85% dos alunos pesquisados com idade igual ou superior aos
17 anos € um dado que gera preocupacao, pois infere algum tipo de retardamento do
periodo de formacéo (reprovacao e/ou evasdo) que podera impactar no perido de
permanéncia na Educagado Basica, na conclusdo do ensino médio, e de posteriores
tomadas de descisdo quanto ao ingresso no ensino superior e/ou no no mercado
de trabalho. Tal situacdo gera uma espécie de efeito dominé, que atrasa o percurso
normal do ensino protelando o tempo de permaéncia na Educacao Basica.

Para entendermos os motivos pelo qual esses alunos estdo demorando a sair
do ensino médio, € necessario que levemos em consideragao inumeros fatores. Um
deles seria o local em que o aluno estuda e como séao dadas as interagbes humanas
nesse lugar. Tendo isso em vista, buscamos a opnido dos alunos sobre o local em
qgue estudam, conforme expresso no grafico 1.

u Péssima
= Ruim
u Regular

m Otima

Gréfico 1: relagéo dos alunos com o ambiente escolar em geral

Fonte: Questionario aplicado aos alunos do 3° ano do ensino médio, 2018

4% 4% = Estrutura fisica do prédio ruim
= Estrutura fisica do predio boa
= Estrutura fisica do predio 6tima

Estrutura fisica do prédio ruim e alguns
professores nao séao qualificados a dar aula

Grafico 1.1: opinido sobre o ambiente escolar em geral

Fonte: Questionario aplicado aos alunos do 3° ano do ensino médio, 2018

A partir da analise do grafico 1, percebemos que o quantitativo de 77% que
consideram a escola um ambiente regular ou péssimo representa um ambiente de
insatisfacdo que pode refletir negativamente na aprendizagem dos alunos. Essa
insatisfacdo com o ambiente escolar também é fruto da falta de estrutura da escola,
considerando que 66% dos alunos afirmaram que a escola possui uma estrutura
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ruim. Além disso, a professora afirma que “a escola ndo possui material didatico
necessario e para que as aulas estejam em um bom padrao, falta muito” (Professora,
2018). Isso possivelmente reflete na qualidade da aula e pode dificultar no ensino e
aprendizagem.

Situacado semelhante é abordada por Santos, Nascimento e Menezes (2011),
ao inferirem que “a inadequacdo dos equipamentos, a precariedade dos recursos
oferecidos e a falta de instrumentos apropriados de trabalho em escolas, por certo
afetam as condicbes de ensino e a aprendizagem” (SANTOS,NASCIMENTO,
MENEZES, 2011, p.300).

A partir das observagoes foi possivel notar que os discentes ndo possuem
dificuldade de aprendizado com o contetdo estudado atualmente, mas em estabelecer
relacdo com conteldos estudados em séries anteriores e aplica-los a resolugéo de
situacdes problemas. Acreditamos que o ideal para se ter bom desempenho nas
séries posteriores seria uma sequéncia de assuntos que resgatasse conteudos
de matematica basica possibilitando o encadeamento l6gico desses conteldos.
Contundo, percebemos que na pratica isso ndo vem acontecendo. E perceptivel que
“[...] os alunos estdo saindo do ensino médio com um conhecimento de Matematica
igual ao dos estudantes do ensino fundamental” (MORAES, 2017, p.109).

A autora destacou, ainda, que os trés anos do ensino médio nédo tém
conseguido atingir os valores esperados, a partir de um estudo estatistico aplicado
pelo Sistema de Avalicao do Estado de Goias (Saego). Ela afirma que “[...] a medida
que a proficiéncia vai aumentando, os erros processuais diminuem e os conceituais
aumentam. Percebemos que tal fato esta atrelado ao nivel de conhecimento que o
aluno adquiriu ao longo do seu periodo escolar’” (MORAES, 2017, p.109).

Essa situacdo € recorrente na escola pesquisada, pois “o problema deles
estd na matematica basica, fracdo, poténcia, numeros decimais e intepretacao”
(Professora, 2018). Ela também afirma que os alunos compreendem o que deve ser
feito para solucionar os problemas apresentados, entretanto, durante a resolucao do
problema, erram em operacdes basicas.

E importante destacar que, a dindmica que o professor usa para a preparacao
de sua aula pode refletir em efeitos positivos ou negativos dentro de sala de aula.
Henz (2008, p.11) ressalta que:

Quando falamos em formas de ensino, € comum ouvir reclamacgdes dos alunos
guanto a métodos de ensino dos professores, [...] ndo ha uma ligagao entre os
conteudos trabalhados e a realidade vivenciada pelos alunos, dificultando assim
a aprendizagem de certos conteudos que poderiam ser melhor compreendidos.

No entanto, é dificil prender a atengao do aluno quando ndo se tem materiais
suficientes e estrutura apropriada para a ministracdo das aulas. Esse fato reflete
o relato da professora entrevistada ao afirmar que, em suas aulas, usa apenas o
quadro, livro e listas de exercicios. Segundo ela, primeiramente o0 assunto € explicado
em sala de aula, em seguida hd um momento destinado a resolu¢cao dos exercicios
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referente ao que foi explicado, e posteriormente, esses alunos levam para casa uma
atividade semelhante ao que foi exposto em sala de aula.
A atividade de ensinar € vista, comumente, como transmissdo da matéria aos
alunos, realizacdo de exercicios repetitivos, memorizacao de definicdes e
formulas. [...] Este é o tipo de ensino existente na maioria de nossas escolas, uma
forma peculiar e empobrecida do que se costuma chamar de ensino tradicional
(LIBANEO, 1994, 78).

Objetivando reduzir a dificuldade no aprendizado da matematica e visando a
aceitacao da disciplina por uma maioria da sala, € necessario que sejam adotadas
medidas que tornem a aprendizagem mais prazerosa. Dessa maneira, é essencial
levar em consideracao a opiniao dos alunos quanto a forma em que a aula € ministrada.
Nessa perspectiva, no grafico 2 sdao apresentados os indices que evidenciam a
opiniao dos alunos quanto ao ensino de matematica e o que consideram uma aula
ideal.

= Com uso de recursos didaticos

» Com uso de computador

= A forma como o professor trabalha esta
otima
Com repeticao de contetudos

Grafico 2: Como seria a aula de matematica ideal

Fonte: Questionario aplicado aos alunos do 3° ano do ensino médio, 2018

A partir da analise do grafico 2, & possivel compreender que apenas 7% dos
alunos responderam que com repeticdo de conteudo seria possivel aprender os
contetdos e tornar a aula de matematica mais agradavel. Acreditamos que esse
percentual se justifica pela estratégia de ensino mais utilizada no dia a dia pela
professora, uma vez que ela admitiu a falta de materiais didaticos e o uso dessa
metodologia como forma de ensino que consegue se sobressair a precariedade do
ensino.

E possivel observar, ainda, que 37% dos alunos dizem que a aula de
matematica seria ideal se tivesse o0 uso de computador. Essa reposta possivelmente
estd relacionada com a inclusdao do uso de tecnologias, pois 0 computador (por
exemplo) € um recurso tecnoldgico que possui muitas funcionalidades. Acreditamos
gue seu uso também poderia estar relacionado com o uso de celulares, tabletes e
outros, podendo ser algo novo nas aulas de matematica e suprindo a auséncia dos
computadores.

Além disso, 26% dos alunos disseram que uma aula ideal seria com o0 uso de
material didatico diversificado. Isso, possivelmente deixaria a aula mais dinamica
e compreensivel, podendo minimizar as dificuldades dos alunos. Nesse contexto,
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a professora enumera alguns materiais didaticos utilizados em suas aulas. Ela
afirma que faz o “ uso basico do pincel, quadro, apagador, livro didatico e listas de
exercicios” (Professora, 2018). E possivel perceber aqui o uso limitado de recursos
utilizados pela professora, porém também observamos que a escola nao oferece
nada mais além disso.

Destacamos, ainda, que 30% dos alunos disseram que o jeito como a professora
desenvolve a aula esta “6tima”. Durante as observacgdes foi possivel notar que a
professora tem dominio de classe e esta sempre a disposicéo dos alunos.

Também a indagamos sobre o uso de questdes do ENEM durante suas aulas e
ela afirmou que utiliza, porém, ressaltou que “os alunos tém dificuldades com questdes
contextualizadas, por isso utilizo mais nas provas. Eles acabam n&o entendendo
qual assunto esta sendo trabalhado, mas o uso das questdes é importante para que
eles se preparem” (Professora, 2018).

Considerando o exposto é possivel perceber que pelo menos 70% dos
alunos participantes da pesquisa, indicam o desejo de mudanca quanto a forma
de ministracdo da matéria. Assim, acreditamos que a implementacéo de qualquer
recurso que fuja da aula habitual, possivelmente podera surtir efeitos positivos no
rendimento desses alunos, uma vez que, segundo Jesus e Fini (2005, p.144)

Os recursos ou materiais de manipulacé&o de todo tipo, destinados a atrair o aluno
para o aprendizado matematico, podem fazer com que ele focalize com atencéo
e concentracdo o conteudo a ser aprendido. Estes recursos poderao atuar como
catalisadores do processo natural de aprendizagem, aumentando a motivacéo e
estimulando o aluno, de modo a aumentar a quantidade e a qualidade de seus
estudos.

A prova do ENEM serve n&o s6é como ingresso no ensino superior, ela também
funciona como um mecanismo de conclusdo do ensino médio. Sabendo disso,
questionamos quais as expectativas que os alunos tinham, para com a prova do
Enem. O grafico 3 nos mostra os resultados dessa pergunta.

= Obter resultado que permita ingresso no ensino
superior
= Obter resultado que permita ingresso no ensino

superior de Medicina
* Obter resultado que permita ingresso no ensino

superior de Sistemas de Informacao
Obter resultado que permita ingresso no ensino

superior de Nutricdo ou Direito
= Obter resultado que permita ingresso no ensino

superior de Engenharia
= Obter resultado que permita ingresso no ensino
superior de Bioquimica

Graéfico 3: Objetivos para com a prova do Enem

Fonte: Questionario aplicado aos alunos do 3° ano do ensino médio, 2018

Conforme os dados do 3° grafico 78% dos alunos pesquisados prentendem
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fazer a prova do ENEM. Desse total, 100% tem como objetivo o ingresso no ensino
superior. E possivel perceber a indecisdo de uma parte da turma quanto a area de
conhecimento que desejam cursar, uma vez que, 56% dos alunos que objetivam o
ingresso no ensino superior ainda ndo possuem uma area definida. Porém, 20%
visam as areas de conhecimento voltadas para a saude, optando por cursos, tais
como: medicina, nutricdo, bioquimica e biomedicina.

Essa opcé&o por cursos superiores que ndo dependem diretamente da
matematica, pode estar relacionada com a rejeicado apresentada pela maioria dos
alunos ao estuda-la.

No convivio com os alunos, percebe-se, empiricamente, o fendmeno da rejeicéo
que ocorre quando se deparam com a disciplina de Matematica. Em todos os
niveis de ensino, desde o aluno que ingressa Nos primeiros anos, até o ensino
superior, encontramos esta rejeicao na afirmacao de que a Matematica ¢é dificil
(SCAPIN;TATTO, 2004, p.58).

Porém, convém ressaltar que independente da area que o aluno deseja optar
para ingressar no ensino superior e da afinidade que tenha com a matematica,
€ necessario que ele estude e aprenda os conteudos que a ela pertencem, pois
atualmente o ingresso no ensino superior, em universidades publicas, ocorre por
meio dos resultados na prova do ENEM.

Considerando a matrizdo ENEM, que apresenta as habilidades e competéncias
de matematica e suas tecnologias, buscamos saber qual o posicionamento dos
alunos quanto aos contetidos de Algebra e suas aplicacbes, que apresentaremos
nos graficos 4 e 4.1.

= Muita dificuldade
= Pouca dificuldade

= Consigo aprender, porém nao possuo
facilidade

Consigo aprender o assunto com
facilidade

Grafico 4: Dificuldade no assunto de Algebra e suas aplicacdes

Fonte: Questionario aplicado aos alunos do 3° ano do ensino médio, 2018
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u Nao entendo o que o professor explica

» Nao gosto desse assunto

Grafico 4.1: Dificuldade no assunto de Algebra e suas aplicaces

Fonte: Questionario aplicado aos alunos do 3° ano do ensino médio, 2018

Do total de alunos entrevistados, o 4° grafico nos informa que 85% dos alunos
pesquisados afirmam ter algum tipo de dificuldade no conteudo de algebra. No intuito
de encontrarmos o causador dessa problematica, questionamos o motivo dessa
dificuldade e obtivemos que 61% dos 29 alunos, alegam sua dificuldade por néao
entenderem o que a professora explica.

A professora relatou que utiliza questdes de edicbes anteriores do ENEM
para o desenvolvimento dos conteudos, em especial a algebra, considerando a
dificuldade apresentada pelos alunos. Acrescentou que opta por utilizar questdes
contextualizadas nas atividades avaliativas bimestriais.

De acordo com ela, os alunos demonstram ter dificuldades em entender os
assuntos trabalhados em sala de aula, devido ao fato de um déficit de aprendizagem
trazido desde o ensino fundamental. Alega que mais da metade dos alunos nao
dominam assuntos essencias da matematica basica, tais como: fragdes, matematica
basica, poténcia, nUmeros decimais e interpretacdo. Dessa maneira, compreender
novos assuntos, acabam tornando-se uma tarefa complicada aos alunos e uma
missao dificil a docente.

Além disso, ha ainda 39% do total de alunos pesquisados, que afirmam néao
gostar do assunto. Assim, nos deparamos com um impasse, de como a professora
podera fazer para chamar a atencao desses alunos que nao se interessam pela
area, uma vez que o desinteresse pelo conteudo, em geral, pode acarretar em
dificuldades para o aprendizado da conteudo, e consequentemente em notas baixas
nas avaliacOes tanto em sala de aula como fora dela.

51 ALGUMAS CONSIDERACOES

O presente trabalho apresentou algumas das dificuldades enfrentadas pelos
alunos do ensino médio de uma escola publica em relagcdo a aprendizagem de
algebra, a partir da identificacdo e compreenséo dessas dificuldades.

Além disso, a partir da pesquisa foi possivel perceber que alguns alunos néao
tém muita afinidade com a matematica. Acreditamos que esta falta de afinidade
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pode estar relacionada com experiéncias negativas dos alunos em relacdo aos
conteudos matematicos, criando um pensamento de que a matematica é algo dificil
e incompreensivel.

No contexto algébrico, foi possivel perceber que o aprendizado da algebra,
assim como outros assuntos matematicos, pode ser considerado dificil para
alguns alunos. Essas dificuldades podem ocorrer pelo fato de que esses discentes
inicialmente lidam em sua vida escolar apenas com problemas aritméticos que
envolvem as operacgoes de adi¢ao, subtracédo, multiplicacéo e divisao. Assim, ao ter
contatos com incdgnitas e com a generalizagéo, possivelmente a algebra se torna
algo abstrato demais para a compreensdes além do observavel no cotidiano e dos
conteudos matematicos que foram trabalhados no inicio de sua vida escolar.

Desse modo, é fundamental ao professor procurar alternativas para o ensino
da matematica e manter-se aberto para o uso novas metodologias, podendo incluir
o uso de tecnologias disponiveis como os celulares e a internet neles disponiveis
para dinamizar o ensino, agu¢ando a criatividade e abrindo espaco para a dedicacao
e gosto pela aprendizagem de contetdos matematicos. Também esperamos que 0s
resultados da pesquisa possam contribuir para a melhoria do ensino de algebra e
proporcionar subsidios para que os processos de ensinar e aprender matematica
sejam reverberados pelos professores atuais.
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